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I. LEITGEDANKEN / LEITBILD

Jedes Kind ist von Geburt an eine vollstandige Persdnlichkeit mit individuellen Wiinschen,
Bediirfnissen und Vorstellungen, unabhingig von Herkunft, Fahigkeiten, Uberzeugung und
Eigenart. Es braucht grundlegendes Vertrauen zu sich selbst, zu anderen Menschen und zu
seiner Umgebung, um sich frei entfalten zu kénnen.

Die Kindheit bildet das Fundament des Lebens. Nie wieder lernen die Kinder so rasch,
intensiv und umfassend wie in den ersten drei Lebensjahren. Das Lernen verlauft spielerisch
und ganzheitlich, es findet standig statt. Die Kinder sind aktiv und setzen sich von Anfang an
mit ihrer sozialen und gegenstandlichen Umwelt auseinander. Sie wollen entdecken,
ausprobieren und selber tun, jedes individuell und nach seinem eigenen Tempo.

Wir unterstitzen diese eigenaktive und selbstbestimmte Entwicklung der Kinder und wollen
jedes Kind in seiner Gesamtpersodnlichkeit, mit allen Wiinschen und Bediirfnissen beachten
und beriicksichtigen.

In erster Linie mochten wir, dass sich die Kinder in unserer Einrichtung wohlfiihlen. Es ist
unsere wichtigste Aufgabe, fir das Kind in der Krippe eine Atmosphéare der Anregung,
Geborgenheit und des Wohlbefindens zu schaffen, dazu gehort auch eine enge
Zusammenarbeit mit den Eltern. So schaffen wir eine Grundlage fiir Lernprozesse,
ermoglichen es dem Kind, Erlebtes und Erlerntes zu verarbeiten und zu verinnerlichen.

Es ist uns wichtig, den Kindern eine lebens- bzw. weltnahe Bildung zu ermdéglichen und ihre
Umwelt fiir sie erfahrbar zu machen.

Des Weiteren ist es uns ein Anliegen, Kinder verschiedener Herkunft und mit individuellen
Vorerfahrungen zu befahigen, in verschiedenen Situationen ihres gegenwartigen und
zukunftigen Lebens mit sich, mit anderen und mit einer Sache zu Recht zu kommen.

In unserer Einrichtung steht das Kind mit seinen individuellen Entwicklungsvoraussetzungen
und seinem Drang nach Selbststandigkeit und Selbstbestimmung im Mittelpunkt. Ein Kind ist
ein Individuum, bringt eine einzigartige Entwicklungsgeschichte mit, hat eigene Starken und
Schwiachen, Vorlieben und Abneigungen, Wiinsche und Bedirfnisse. Jedes Kind ist etwas
Einzigartiges und hat ein Recht darauf, sich als einzigartige Personlichkeit erleben und
verstehen zu lernen.

LES GIBT ZWEI DINGE, DIE WIR UNSEREN KINDERN AUF DEN
LEBENSWEG MITGEBEN SOLLTEN: WURZELN UND FLUGEL"

JW. GOETHE




IILORGANISATORISCHE KONZEPTION

1. Informationen zu Trager und Einrichtung

Anschrift: Kinderkrippe Leitererweg
Leitererweg 2a
83435 Bad Reichenhall
08651 / 7620481
kinderkrippe.leitererweg@stadt-bad-reichenhall.de
Leitung: llka Engelberg

Trager: Stadt Bad Reichenhall
Rathausplatz 1 & 8
83435 Bad Reichenhall
Ansprechpartner: Thomas Gollinger
08651 / 775296
thomas.gollinger@stadt-bad-reichenhall.de

2. Rechtliche Grundlage

Die Einrichtung wird als reguldre Einrichtung zur Bildung und Betreuung von Kindern unter
drei Jahren nach Vorgaben des Bayerischen Bildungs- und Betreuungsgesetzes (,,BayKiBig“)
gefiihrt. Flir unsere padagogische Arbeit orientieren wir uns am Bayerischen Bildungs- und
Erziehungsplan (,,BEP“) fiir die Betreuung von Kindern in Kindertageseinrichtungen.

3. Zielgruppe

Bei uns werden Kinder ab dem 11. Lebensmonat betreut. Kinder, die wahrend dem
laufenden Krippenjahr das dritte Lebensjahr vollenden, dirfen auf Wunsch der Eltern den
Besuch der Kinderkrippe bis zum Ende dieses Krippenjahres (31.8.) fortsetzen. So wird eine
Kontinuitat der Bezugspersonen Uber einen langeren Zeitraum gewahrt. Grundsatzlich ist ein
Wechsel in den Kindergarten wahrend des ganzen Jahres moglich.

4. Situation von Kindern und Familien in der Einrichtung und im Einzugsgebiet

Der Einzugsbereich der Kinderkrippe am Leitererweg erstreckt sich auf den gesamten
Innenstadtbereich. Die Einrichtung befindet sich in einem ruhigen, jedoch zentral gelegenen
Gebiet mit UGberwiegender Wohnbebauung. Ein nicht geringer Teil der Wohnungen ist
offentlich geférdert. Die an die Einrichtung angrenzenden StraBen sind verkehrsberuhigt
beziehungsweise SpielstralRen.

Weil viele Mitter, Vater und sonstige Personensorgeberechtigten aus verschiedenen
Grinden ihre Arbeit schon friih wiederaufnehmen, ist der Bedarf an Betreuungsplatzen fir
Kinder unter drei Jahren stetig wachsend und gegeben. Uberdies ist die Kinderkrippe eine
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wichtige Institution, um Familien zu entlasten und Kinder friihkindlich an eine Gemeinschaft
und Handeln im sozialen Kontext heranzufiihren.

5. Anzahl der Krippenplatze und Aufnahmeverfahren

In der Kinderkrippe kdnnen zeitgleich 24 Kinder betreut werden, aufgeteilt in zwei Gruppen
(Sonnenstrahlen und Sternschnuppen) mit jeweils 12 Kindern. Die maximale Buchungszeit
betragt bis zu 42,5 Stunden in der Woche, die Mindestbuchungszeit muss (ber 20
Wochenstunden betragen. Mit einem Vorlauf von einer Woche kann die Buchungszeit unter
Angabe von triftigen Griinden zum Monatswechsel gedndert werden.

Die Buchungszeit beginnt mit dem Betreten der Einrichtung und endet mit dem Verlassen
der Einrichtung.

Die Anmeldung ist wahrend des gesamten Jahres online moglich. Feste Anmeldetermine gibt
es damit nicht. Die Vergabe der Platze erfolgt nach MalRRgabe des §4 Abs. 5 Buchstaben a bis
d der Satzung liber die Benutzung stadtischer Kindertagesstatten in Bad Reichenhall (KiTS).
Aufgenommen werden in der Regel Kinder ab Vollendung des ersten Lebensjahres. Nach der
Aufnahme findet ein Aufnahmegesprach mit der Leitung oder Gruppenleitung statt.

Freie Platze werden wahrend des gesamten Krippenjahres vergeben; die Vergabe fir die
freien Platze ab September erfolgt nach der Schuleinschreibung.

Der Krippenplatz ist mit einem Vorlauf von zwei Wochen schriftlich zum Monatsende. Letze
Moglichkeit im laufenden Krippenjahr zu kiindigen ist zum 30. Juni.

6. Fachpersonal

Jede Krippengruppe wird von einer Fachkraft mit der Qualifikation einer staatlich
anerkannten Erzieherin geleitet, der eine Erganzungskraft mit der Qualifikation staatlich
gepriifte Kinderpflegerin zugeordnet ist.

Unterstiitzt wird das Team von einer staatlich anerkannten Erzieherin in Teilzeit mit
Springerfunktion innerhalb der Einrichtung.

In unsere Einrichtung werden folgende Berufe ausgebildet, stattlich anerkannte Erzieher/in
und stattlich gepriifte Kinderpfleger/in. Je nach Bedarf und Anfrage haben wir verschiedene
Praktikantin im Haus die uns in unserer Arbeit unterstiitzen. Diese sind SEJ
(Sozialpadagogisches Einflihrungsjahr), Erzieher im Anerkennungsjahr (letztes Jahr),
Kinderpfleger  Praktikanten, dazu kommen noch Schnupperpraktikanten und
Betriebspraktikanten von diversen Schulen.

Die Kinderkrippe wird geleitet von einer staatlich anerkannten Erzieherin, welche auch in der
Funktion als Gruppenleitung tatig ist mit langjahriger Berufserfahrung.




7. Offnungszeiten

Die Kinderkrippe 6ffnet taglich um 7:30 Uhr, die Sternschnuppen Gruppe endet um 16:30
Uhr, die Sonnenstrahlen Gruppe endet um 15:30 Uhr. Von 7:30 Uhr bis 8:00 Uhr und ab
14:30 bis 16:30 befinden sich die Kinder in einer Sammelgruppe. Freitags wird die
Kinderkrippe fir alle um 14:00 Uhr geschlossen. Von 12:00 Uhr bis 14:00 Uhr ist Mittagsruhe
(freitags 13:30), das heil’t in der Zeit ist eine Abholung nur in Ausnahmefallen moglich.

8. Schlie3zeiten

Die Kinderkrippe hat an allen gesetzlichen Feiertagen geschlossen sowie an Weihnachten
(24.12.) und Silvester (31.12.). Im Kalenderjahr kommen 30 SchlieStage hinzu. Diese werden
zu Beginn der Sommerferien sowie zu Beginn des Krippenbesuches bekannt gegeben. Wir
achten darauf, dass ein GroRteil der SchlieStage in den bayerischen Schulferien liegt, um
Eltern mit Schulkindern zu entlasten.

9. Verpflegung / Essenssituation

Die Kinder bringen fiir die gemeinsame Brotzeit (08:45 Uhr & 14:30 Uhr) gesunde
Lebensmittel in einer Brotzeittasche mit. Idealerweise sind die Speisen so vorbereitet, dass
die Kinder sie soweit schon moglich, selbststandig essen kdnnen. Um 11:15 findet ein
gemeinsames Mittagessen statt. Die Mahlzeiten werden von einem fir die Versorgung von
Einrichtungen erfahrenen Caterer geliefert. Das Mittagessen wird Tag genau abgerechnet.
Bei Krankheit oder sonstiger Abwesenheit eines Kindes ist es bis 08:00 Uhr mdoglich, das
Essen abzubestellen, sofern wir vorab keine Information von den Eltern bekommen haben.
So fallen bei Abwesenheit keine Kosten fiir das Mittagessen an.




10. Raumlichkeiten und Materialangebot

Die Kinderkrippe entstand im 2013, 6ffnete ihre Tliren am 21.10.2013. Sie bietet Platz fur 24
Kinder, aufgeteilt in zwei grofRzligige Gruppenrdaume fir die Betreuung von je 12 Kindern
unter 3 Jahren.

Grundriss

Zu jedem Gruppenraum gehoren ein separater Schlafraum sowie ein WC- und
Wickelbereich. Der Gruppenraum ist der Raum, in dem sich die Kinder am meisten
aufhalten. Er ist gegliedert durch verschiedene Ebenen im Raum, Raumteiler (nicht héher als
die Kinder oder transparent) sowie verschiedene FuBbodenbeldge. Somit haben die Kinder
Moglichkeit Raumerfahrung zu machen, wie oben und unten, vorne und hinten, nah und
fern, hell und dunkel, etc.




Gruppenraum

Ein eigener, ruhig gelegener Schlafraum ist wichtiger Bestandteil der Krippengruppe. Daher
wird dieser Raum auRerhalb der Schlafzeiten nur fir andere Formen der Entspannung und
der ruhigen Konzentration genutzt.

Schlafraum

Der WC — Bereich bietet durch vorhandene Trennwande Privatsphare und ermdglicht eine
ruhige Umgebung beim Wickeln, Toilettentraining und spater beim selbststandigen
Toilettengang. Uber ein Fenster besteht Sichtkontakt in den Gruppenraum.




Bad

Uber den Flur erreichbar ist der Mehrzweckraum, der fiir Angebote zur motorischen
Entwicklung und zur kindsthetischen Sinnesférderung, zur musikalischen Friiherziehung, als
Intensivraum und allgemein fir altersspezifische Angebote dient.

Turnhalle / Mehrzweckraum




Im Flur befinden sich die Garderoben fiir beide Gruppen, sowie vor dem Mehrzweckraum
ein Wartebereich fiir die Eltern.

Garderobe Flur mit Wartebereich

Der Kinderwagenabstellbereich kann von den Eltern benutzt werden, um Kinderwagen, -
sitze, u.A. abzustellen.

Kinderwagenabstellraum

Direkt zu erreichen sind auBerdem die gemeinsam genutzte Kliche sowie die Terrasse.




Terrasse

Unser Garten ist nach Stiden ausgerichtet und grolRzligig bemessen. Die Ausstattung des
Aulienspielbereiches ist altersentsprechend und bietet kleinen und groRen Krippenkindern
vielfaltige Spiel- und Beschaftigungsmaoglichkeiten.




Alle Raume sind erdgeschossig angeordnet; die Raume, in denen sich die Kinder aufhalten,
verfligen, bis auf die Sanitdrbereiche, lUber direkte Zugdnge ins Freie und entsprechend
groRziigige dimensionierte Fenster und Tiiren. Dem Personal steht ein Aufenthaltsraum fir
Besprechungen und Pausen zur Verfligung. Das Leitungsbiiro bietet neben einem klassischen
Blroarbeitsplatz auch Raum fir Elterngesprache. Die komplette Einrichtung sowie alle
angebotenen Spiel- und Beschiftigungsmaterialien sind GS- oder TUV — gepriift und speziell
ausgelegt fur Bildung und Beschaftigung von Kindern unter drei Jahren. Wir verfligen (iber
Materialien zur Ermoglichung erster Sinnes- und Wahrnehmungserfahrungen fir
Krippenkinder. Ein breites Spiel- und Beschaftigungsrepertoire zu schaffen hat hohen
Stellenwert im Bereich der friihkindlichen Erziehung und Bildung.

11. Kosten

Die Elternbeitrdge werden entsprechend der Satzung der Stadt Bad Reichenhall Uber die
Erhebung von Gebihren fiir die Benutzung stadtischer Tagesstatten in der jeweils aktuellen
Fassung erhoben. Die Satzungen der Stadt Bad Reichenhall sind zu finden unter
https://www.stadt-bad-reichenhall.de/kinder-jugend-senioren/kindertageseinrichtungen.

12. Rechtliche Auftrage

12.1 Aufsichtspflicht

Die Aufsichtspflicht des Krippenpersonals beginnt mit der persénlichen Ubergabe des Kindes
durch die Personensorgeberechtigten. Fiir die Krippenzeit stehen die Kinder unter unserer
Aufsicht. Aus diesem Grund ist eine personliche Verabschiedung der Kinder und des
Abholers beim Krippenpersonal unbedingt notwendig. Die Aufsichtspflicht endet mit dem
Zeitpunkt, in dem die Kinder den Eltern oder deren Beauftragten Ubergeben werden.




Krippenkinder diirfen nur von Personen abgeholt werden, die mindestens zwolf Jahre alt
sind und schriftlich auf der Abholberechtigung angegeben wurden.

12.2 Schutzauftrag bei Kindeswohlgefdahrdung nach §8a SGB VIliI

Das Wohl des Kindes liegt uns besonders am Herzen und steht an erster Stelle. Dies
bedeutet jedoch nicht nur, auf seine Bediirfnisse zu achten, sondern auch seine Sicherheit zu
gewahrleisten. Als padagogische Einrichtung ist es unsere Pflicht, die Leistungen nach dem
Bayerischen Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz (im Folgenden BayKiBig) zu erbringen,
das heift den Schutzauftrag wahrzunehmen. ,Allgemeiner Auftrag der Kinder- und
Jugendhilfe ist es, Kinder und Jugendliche davor zu bewahren, dass sie in ihrer Entwicklung
durch den Missbrauch elterlicher Rechte oder Vernachlassigung Schaden erleiden. Kinder
und Jugendliche sind vor Gefahren fiir ihr Wohl zu schiitzen.” (§ 1 Abs. 3 Nr. 3 SGB VIlII)

Der Gesetzgeber hat das Gesetz ,Schutzauftrag bei Kindeswohlgefahrdung” verabschiedet,
flr dessen Umsetzung wir als Kindertageseinrichtung verantwortlich sind. Das Blrgerliche
Gesetzbuch bezeichnet es als Kindeswohlgefahrdung, wenn das geistige, kérperliche und
seelische Wohl des Kindes gefahrdet ist und die Erziehungsberechtigten nicht bereit oder in
der Lage sind, die Gefahr abzuwenden.

12.3 Infektionsschutz

Bestimmte Ubertragbare Erkrankungen des Personals und der Kinder bzw. der Verdacht auf
solche, miissen von der Krippenleitung unverziglich dem Gesundheitsamt gemeldet werden
(8§34 Abs. 6 IfSG). Eine Wiederzulassung nach diesen Krankheiten ist Attest pflichtig und muss
am ersten Tag nach ansteckender Krankheit der Gruppenleitung vorgelegt werden.

12.4 Impfberatung

Eine gesetzliche Impfpflicht gibt es in Bayern nicht. Allerdings haben Eltern nach § 34 Abs.
10a Infektionsschutzgesetz (IfSG) bei der Erstaufnahme in eine Kindertageseinrichtung einen
schriftlichen Nachweis dartiber zu erbringen, dass zeitnah vor der Aufnahme eine arztliche
Beratung in Bezug auf. Einen vollstiandigen, altersgemafien, nach den Empfehlungen der
Standigen Impfkommission ausreichenden Impfschutz erfolgt ist. Als Nachweis zdhlen eine
arztliche Bescheinigung, ein Formular, das von uns ausgehdndigt und vom Arzt ausgefiillt
wird oder das Untersuchungsheft des Kindes.

12.5 Regelungen nach dem Masernschutzgesetz

Seit 1.3.2020 ist das ,,Gesetz zum Schutz vor Masern” in Kraft. Es betrifft alle Kinder, die
mindestens ein Jahr alt sind und Mitarbeiter einer Kindertageseinrichtung. Kinder, die bei
Aufnahme unter einem Jahr alt sind, missen zu Beginn der Betreuung keinen Nachweis
vorlegen, ihn aber zum ersten Geburtstag des Kindes nachreichen. Kinder, die zwischen 13
und 24 Monate alt sind, miissen eine Masern-Schutzimpfung oder eine Masern-Immunitat




aufweisen. Kinder ab 24 Monaten miissen mindestens zwei Masernschutzimpfungen oder
eine Masern-Immunitat aufweisen. Als Nachweis gilt die Vorlage des Impfausweises oder
eines arztlichen Zeugnisses Uber die entsprechend dokumentierten Impfungen gegen
Masern ebenso wie eine darztliche Bescheinigung, dass eine Immunitat gegen Masern
besteht. Kinder, die aufgrund einer medizinischen Kontraindikation nicht geimpft werden
konnen und einen entsprechenden Nachweis vorlegen, sind von den Regelungen
ausgenommen. Ebenso ist die Vorlage der Bescheinigung einer anderen Behoérde, dass die
erforderlichen Nachweise vorgelegt wurden ausreichend.

13. Vernetzung und Kooperation, Offentlichkeitsarbeit

Wir verstehen uns als 6ffentliche Einrichtung, deren Tiren Interessierten selbstverstandlich
offenstehen. Gerne zeigen wir unser Haus und erklaren unsere Abldaufe. Um unsere
Einrichtung in Ruhe und mit Zeit kennen lernen zu kdnnen, bitten wir um vorherige
Terminvereinbarung. Stetiger und qualitativer Austausch mit Einrichtungen, Diensten und
Amtern erméglicht es uns, das eigene Wissen zu erweitern und die eigenen
Handlungsweisen zu optimieren. Aus diesem Grund ist uns die Vernetzung mit anderen
Institutionen sehr wichtig. Auch konkreter Austausch Uber einzelne Kinder erfolgt mit
Einverstandniserklarung und Schweigepflichtsentbindung der Personensorgeberechtigten
und sind eine wichtige Unterstitzung fiur uns, um eine bestmodgliche Entwicklung zu
ermoglichen.

Wir arbeiten mit folgenden Einrichtungen zusammen:

e Stadt Bad Reichenhall:
=>» RegelmaRiger Austausch mit dem Trager
=>» RegelmaRiger Austausch mit den anderen stadtischen Kindertageseinrichtungen
= Abstimmung zwischen den Leitungen
=> Arbeitsgruppen
=>» Ubergangsgesprache mit den Kindergérten

e Amt fur Kinder, Jugend und Familie Berchtesgadener Land:
=>» Vermittlungs- und Beratungsgesprache
=>» Teilnahme an Veranstaltungen

e Erziehungsberatungsstellen
=> Frihférderstelle
=>» Caritas Beratungsstelle

e Ausbildungsstatten
=>» Ausbildung von Praktikanten der Fachakademien fiir Sozialpadagogik sowie der
Berufsfachschulen fir Kinderpflege




14. Qualitatssicherung und Beschwerdemanagement

Wir legen grofen Wert auf konstante, padagogisch wertvolle Arbeit, welche gezeichnet ist
durch Qualitdt und Transparenz. Transparenz schaffen wir zum einen durch Fenster in den
Gruppenraumtiren, wo Eltern ihre Kinder beim Spielen beobachten kdnnen, zum anderen
durch ausfiihrliche tagliche Ubergabegespriche. Wir geben Informationen iiber den Tag des
Kindes, die Essenssituation, das Schlafen und alle weiteren Vorkommnisse. Uberdies sind wir
jederzeit offen fir Fragen bezliglich der Kinder, der Ablaufe, der Planungen, usw. Ein Termin
fiir ein ausfihrliches Informationsgesprach kann jederzeit mit der Gruppenleitung vereinbart
werden. AuRerdem weisen wir die Eltern auf diese Mdglichkeit hin. Die Qualitat unserer
padagogischen Arbeit reflektieren wir in regelmaRigen Gesprachen mit dem padagogischen
Team. In diesen hinterfragen wir auch Abldufe und besprechen eventuelle Veranderungen.
sowie die Planung von unserer gemeinsam pddagogischen Arbeit. Ebenfalls findet ein
regelmaRiger Austausch mit den anderen Leitungen der Stadt Bad Reichenhall und dem
Tragervertreter statt. Dies gewahrleistet gleiche Bedingungen. Einmal jahrlich findet eine
anonyme Elternbefragung statt, in der die Eltern uns ihre Meinung mitteilen kénnen.
Selbstverstandlich  ist es jederzeit moglich, Anregungen, Winsche und
Verbesserungsvorschlage personlich an uns heranzutragen. Sachliche Kritik verstehen wir als
wertvolle Unterstiitzung, unsere Arbeit zu reflektieren und weiterzuentwickeln und sind
jederzeit bereit, sie anzunehmen und zu besprechen. Eltern, die ihre Anderungsvorschlige
anonym mitteilen mochten, kdnnen den Briefkasten am duReren Krippeneingang benutzen
oder Uber den Elternbeirat kommunizieren.
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< Lass es spuren, dass auch du dich freust
und es wird mit Freude die nichste Stufe nehmen.*
%
‘K '““\ Franz Fischereder
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1. Bild vom Kind

Jedes Kind ist einzigartig, es hat eine individuelle Personlichkeit, eigene Winsche und
Bediirfnisse, die es anzunehmen und zu berlicksichtigen gilt. Jedes Kind hat das Recht, so
akzeptiert zu werden, wie es ist.

Ein Kind hat seinen eigenen Willen. Diesen gilt es zu respektieren. Feste Ablaufe und
Strukturen helfen dem Kind dabei, zu lernen, wann es noétig ist, den eigenen Willen fiir das
Wohl! der Gruppe Uber einen begrenzten Zeitraum hintenanzustellen. Jedes Kind hat das
Recht, eigene Anliegen zu duflern und dabei gehért zu werden.

Ein Kind will Erfahrungen machen, will von Beginn seiner Existenz an selbststandig lernen
und ausprobieren. Es steuert seine Bildungsprozesse selbst, wenn es sich sicher und
geborgen flhlt, angetrieben durch Neugier und den Wunsch, etwas zu erfahren. Jedes Kind
hat das Recht auf Selbstbestimmung.

Ein Kind ist fordernd, es fordert uns taglich heraus, ihm Anreize fiir neue Erfahrungen zum
Erlernen neuer Kompetenzen zu geben. Jedes Kind hat ein Recht auf Bildung und
Férderung.

Ein Kind braucht Bindung und Beziehung. Im sozialen Miteinander erlernt ein Kind spielerisch
Kompetenzen zum sozialen Kontext, entwickelt sich durch das Erleben und Gestalten
sozialer Beziehungen. Jedes Kind hat ein Recht auf Miteinander.

Kinder brauchen Orientierung, sie setzen sich in Beziehung, zu allem, was sie umgibt. Jedes
Kind hat das Recht auf Unterstiitzung und Begleitung zur persénlichen Entwicklung.

Die Kinder sind unser Mittelpunkt!




2. Erziehungsziele und padagogische Schwerpunkte

An erster Stelle steht fiir uns, dass die Kinder sich in unserer Krippe wohl fiihlen. Das machen
wir durch viel Empathie und Eingehen auf die individuellen Bedlrfnisse jedes einzelnen
Kindes. Wir sehen das Kind als eigenstandige Personlichkeit an und mochten ihm durch
moglichst verschiedene Lernanreize die Gelegenheit geben, seine Umgebung ganzheitlich zu
erfahren und sich selbstiandig zu einer eigenverantwortlichen, gemeinschaftsfahigen
Personlichkeit zu entwickeln. Auch erfordert der Alltag in einer Gruppe stets ein
ricksichtsvolles Miteinander, Kompetenzen zum Handeln im sozialen Kontext werden
bendtigt und muissen erlernt werden.
Unser Ansatz ist wie bereits erwahnt ganzheitlich, d.h. das Kind soll seine individuellen
Bedirfnisse kennen und erleben lernen und so viel wie moglich selbsttatig in die Hand
nehmen. So wird Erlerntes verinnerlicht und langfristig abgespeichert, ebenso bereiten
Erfolgserlebnisse groRe Freude und tragen einen entscheidenden Teil zur Entwicklung von
Selbstvertrauen und Selbstachtung bei.
Wir arbeiten situationsorientiert, d.h. wir greifen das auf, was in der Gruppe ansteht bzw.
die Gruppe oder einzelne Gruppenmitglieder gerade bewegt und beschaftigt. Wir stehen
den Kindern in ihrer Entfaltung zur Seite und helfen da oder geben Impulse, wo sie unsere
Unterstlitzung bendétigen. Ziel ist es, weniger zu leiten und mehr zu begleiten.
Hauptschwerpunkte unserer Arbeit sind ebenfalls die Forderung von individueller
Personlichkeit und eines positiven Selbstkonzeptes (emotionales Lernen) und die Forderung
von sozialen Kompetenzen (Bindung als Voraussetzung fir Bildung). Kinder brauchen
sichere Bindungsbeziehungen, um sich bestmodglich entwickeln zu koénnen. Sie erfiillen
mehrere wichtige Aufgaben fiir die Entwicklung eines Kindes:
Sie erleichtern es dem Kind, seine Umwelt aktiv zu erkunden, da sie einen sicheren Hafen
bilden, an den das Kind zurlickkehren kann, wenn es Sicherheit bendétigt. Das Kind entwickelt
ein positives Selbstbild und positive Erwartungen gegeniiber erwachsenen Bezugspersonen.
Das Kind erfahrt eine feinflihlige Regulation seiner Emotionen, welche es ihm erleichtert, im
spateren Verlauf seine Emotionen eigenbestimmt zu regulieren. Zuwendung und Reaktion
auf die Signale des Kindes bilden die Grundlage fiir Kommunikationsfahigkeit, welche sich
weiterentwickelt zu Kommunikationskompetenz.
Besucht das Kind die Kinderkrippe, entwickeln auch wir uns zu wichtigen Bezugspersonen fir
das Kind und haben Einfluss auf die Bindungsqualitat. Entscheidend ist die Stabilitdt der
Beziehungen und die Feinfiihligkeit der einzelnen Bezugspersonen. Feinfiihliges Verhalten
bedeutet, die Signale des Kindes wahrzunehmen, diese (richtig) zu interpretieren und
prompt und angemessen darauf zu reagieren. Um dies zu erméglichen, beobachten wir die
Kinder intensiv und sensibel, denn je schneller wir individuelle Unterschiede erkennen, desto
besser gelingt es uns, bestmoglich auf die Signale des Kindes einzugehen. Fiir dieses
individuelle Beobachten eignen sich am besten Eins zu Eins Situationen wie das Wickeln,
Fittern und Spielen. Wir nutzen sie, um die Aufmerksamkeit — soweit wie moglich —
ungeteilt dem einzelnen Kind zu widmen und es so besser kennen zu lernen, seine
Beddrfnisse herauszufinden und mit ihm in Interaktion zu treten. Ebenso erkunden wir in
diesen Situationen das Bedlirfnis des Kindes nach korperlicher Zuwendung.
Ein guter Erzieher — Kind — Bindung sollte gepragt sein von:

=>» Emotionaler Zuwendung — Wir treten feinfiihlig und liebevoll in Interaktion mit

dem Kind, sind Ansprechpartner, Tréster und Helfer.




=>» Sicherheit — Wir sind stets verfiigbar, sobald das Kind diese benétigt, sind immer
da, um es zu unterstiitzen und aufzufangen.

=>» Stressreduktion — Wir unterstiitzen das Kind bei Stress oder negativen Emotionen,
helfen aus Krisen, begleiten bei Schwierigkeiten, bieten Handlungsstrategien bei
Problemen und Konflikten an.

=> Explorationsunterstiitzung — Wir ermutigen das Kind, in Interaktion mit seiner
Umwelt und anderen Kindern zu treten, fiihren es in enger Begleitung zum
eigenen Entdecken und Ausleben der kindlichen Neugierde.

=> Assistenz — Wir unterstiitzen die Kinder in allen Vorgdngen und Abldufen
entwicklungsangemessen, lassen ihm aber auch den nétigen Raum fiir

Entwicklung und freie Entfaltung.
(vgl. ,Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern in der ersten drei Lebensjahren”,
Handreichung zum BEP, 2.1)

Wir sind uns der groRen Bedeutung der Bindungsqualitat bewusst und agieren im Alltag stets
dementsprechend. Wir sehen jedes Kind als Individuum, alle Signale, die ein Kind sendet,
sind wichtig und werden von uns wahrgenommen. Wir bemihen uns stetig, individuelle
Unterschiede erkennen und verstehen zu lernen und dieses Wissen liber jedes einzelne Kind
weiterzuentwickeln, um die Signale der Kinder richtig interpretieren zu kénnen, denn nur so
kénnen wir in jedem Fall angemessen darauf reagieren. Durch dieses hohe Mal} an
emotionaler Zuwendung schaffen wir die Grundlage fiir sicheren Bindungsaufbau und
ermoglichen es den Kindern, sich in sicherer Umgebung weiterzuentwickeln, Kompetenzen
auszubilden und zu vertiefen, zu ,lernen”.

2.1 Ganzheitlichkeit der Bildungs- und Erziehungsarbeit

Ganzheitlichkeit bedeutet in der Padagogik das Weggehen von starren Konzepten und
Planungen hin zu verschiedenen Herangehensweisen an Lernvorgange. Das heilSt konkret
das Einbeziehen von verschiedenen Sinnen (z.B. Tastsinn, Horsinn) und
Entwicklungsbereichen (z.B. Motorik, Sprache) und so das Beriicksichtigen der individuellen
Personlichkeit des einzelnen Kindes. Spielerische Umsetzung mit vielfdltigen Methoden
motiviert die Kinder und ermutigt sie zum eigenstandigen Tun.

»Sage es mir und ich werde es vergessen.
Z.eige es mir und ich werde es vielleicht behalten.
Lass es mich tun und ich werde es konnen.”
Konfuzius

Im padagogischen Alltag wird Ganzheitlichkeit folgendermaRen gelebt:

=>» Wir achten auf Vielfdltigkeit unserer Methoden, d.h. wir bieten in regelmaRigen
Abstdanden padagogische Angebote in allen Entwicklungsbereichen an.
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Die Teilnahme an padagogischen Angeboten ist freiwillig, wir fragen und
motivieren die Kinder zum Mitmachen, aber: Wer nicht mitmachen mochte, muss
nicht!

Wir haben ein sehr groBes Augenmerk auf das Freispiel (siehe 5. Freispiel —
Spielen ist Lernen), in diesem haben die Kinder die Moglichkeit, sich frei zu
entfalten und Aktivitaten selbst zu wahlen.

Wir legen groRen Wert darauf, viel Zeit in der Natur zu verbringen. Hier erleben
die Kinder stets Neues, die Natur verandert sich und die Kinder konnen ihre
Kompetenzen und Fahigkeiten immer wieder aufs Neue testen.

Wir motivieren die Kinder zum selbststandigen Tun - warten geduldig, bis sie sich
ausprobiert haben. Fragen sie uns nach Hilfe, zeigen wir, wie es geht. Wir stehen
aber selbstverstandlich jederzeit zur Verfligung, um zu unterstitzen.

2.2 Situationsorientierter Ansatz

Beim situationsorientierten Ansatz wird davon ausgegangen, dass das aktuelle Verhalten
eines Kindes auf vorangegangenen Erlebnissen beruht, die es zu verarbeiten gilt. Schon die
Kleinsten nutzen das kindliche Spiel zur Verarbeitung von Erlebtem. Dies gilt es feinflhlig
wahrzunehmen und in den Gruppenalltag zu integrieren. Wir lassen den Kindern viel Raum
fiir Spiel und beobachten dabei sorgfiltig. So erarbeiten wir die Themen, die die Kinder im
Moment beschaftigen und greifen sie auf.

Im padagogischen Alltag bedeutet Arbeiten nach dem situationsorientierten Ansatz fiir uns
Folgendes:

Wir verzichten bewusst auf einen Rahmenplan. Selbstverstindlich werden
Abldufe und Feste im Jahreskreis besprochen, aber wir achten sorgsam darauf,
wie interessiert die Kinder an den entsprechenden Themen sind und agieren
situativ. Das Aufbauen von Druck durch starre Planung lehnen wir ab.

Jeden Tag im Morgenkreis besprechen wir gemeinsam, was wir an diesem Tag
machen wollen. Die Vorschlage werden von uns gelenkt, jedes Kind kann aber
seinen Wunsch vorbringen und wir Uberlegen miteinander, was sinnvoll ist.
Anhand von Bildkarten visualisieren wir die Tagesaktivitat, wahrend des ganzen
Tages konnen die Kinder zur Magnetwand gehen und nachsehen, worauf wir uns
geeinigt haben.

Wir sprechen sehr viel miteinander. Sowohl im Morgenkreis als auch bei der
Brotzeit und im freien Spiel haben die Kinder die Moglichkeit, uns von zu Hause
zu erzahlen. Das ermoglicht es uns, relevante Themen herauszuhoéren.

Wir fiihren ausfiihrliche Ubergabegespriche. So wie wir nachmittags vom Tag des
Kindes erzahlen, wiinschen wir uns von den Eltern, dass sie uns morgens von
Erlebtem berichten. Das ermdglicht es uns, individuell auf das Kind einzugehen
und wichtige Themen sofort aufzugreifen.

Wir machen Projektarbeit. Ist ein Thema filir eines oder mehrere Kinder
besonders aktuell, besprechen wir im Kleinteam, wie dieses aufzugreifen ist und
Uberlegen uns verschiedenste Bildungsangebote, um allen interessierten Kindern
die Moglichkeit zu geben, daran teilzuhaben.




2.3 Forderung von individueller Persénlichkeit und eines positiven Selbstkonzeptes-
emotionales Lernen

Jedes Kind bringt seine individuelle Lebensgeschichte und somit eigene Erfahrungen und
Beziehungen mit in die Einrichtung. Im taglichen Miteinander werden Kindern Méglichkeiten
und Alternativen zur Entfaltung und dem Ausleben ihrer eigenen Personlichkeit geboten.
Nur so lernen Kinder, ihre eigenen Bedurfnisse wahrzunehmen, Erlebtes zu verarbeiten und
Eigenmotivation zu entwickeln.

Ubersichtliche und ansprechend gestaltete Ri3ume mit verschiedenen Spiel- und
Riickzugsmoglichkeiten sowie anregendes Spielmaterial, das Neugierde weckt und zu
eigenem Tun anregt und von den Kindern frei ausgewahlt werden kann, wie auch die
Spielpartner, ermoglichen den Aufbau von Selbstwertgefiihl, Selbstachtung und dem
Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten. Die Betreuungspersonen unterstiitzen die Kinder bei
dem Aufbau dieses positiven Selbstkonzeptes mit viel aktiver Zuwendung und liebevoller
Betreuung.

Im padagogischen Alltag wird das Erlernen dieser Kompetenzen durch folgende Faktoren
beglnstigt:

=>» Jedes Kind bekommt ein eigenes Symbol, welches ihm seinen individuellen Platz
in Garderobe, Bad, etc. zuweist.

=>» Der Tagesablauf ist klar gestaltet und strukturiert. Wiederkehrende Rituale helfen
den Kindern, sich in der neuen Umgebung zurechtzufinden und ein Gefiihl der
Sicherheit zu entwickeln.

=>» Regeln und Grenzen sind klar definiert, die Kinder kénnen sich an ihnen erproben
und festhalten. Reife und Sensibilitdt des Kindes sowie Faktoren aus dem Umfeld
(Veranderungen, Krankheit, 0.A.) werden bei der Aufstellung der Regeln stets
beachtet.

=>» Kinder werden in Konfliktsituationen unterstiitzt, wir bieten ihnen Handlungs-,
spater Orientierungsmoglichkeiten an.

=>» Wir helfen den Kindern, das eigene Handeln und Verhalten wahrzunehmen, zu
beobachten und spater zu bewerten. Dies schafft die Grundlage fir den Aufbau
von Kritik- und Reflexionsfahigkeit.

=>» Fotos in der Gruppe (z.B. auf dem Geburtstagskalender) helfen den Kindern, sich
selbst zu erkennen und ein Bewusstsein fir sich selbst zu entwickeln.

2.4 Forderung von sozialen Kompetenzen — Bindung als Voraussetzung fiir Bildung

Die Kinder finden in der Krippe die Gelegenheit, andere Kinder kennen zu lernen, sie kniipfen
erste soziale Kontakte untereinander und bauen eine Beziehung auf, ebenso kdnnen erste
Freundschaften entstehen. Auch zu den Bezugspersonen bauen sie Bindung auf, haufig die
erste aullerhalb des familidren Umfeldes. Gemeinsame Aktivitaten und ein geregelter
Tagesablauf sowie feste Rituale ermdglichen es

den Kindern, einen Platz in der Gruppe zu finden und sich zugehorig zu fihlen. Diese
Sicherheit gibt den Kindern die Moglichkeit, sich zu 6ffnen, andere an sich heranzulassen
und neue Dinge zu erlernen. Der Alltag in der Krippe bringt haufig vielerlei Konflikte mit sich.
Dies liegt daran, dass das Verhalten der Kinder im Kleinkindalter hdufig durch ICH-bezogene




Intentionen gepragt ist, sie missen Empathie und Ricksichtnahme erst erlernen. Hierbei
werden sie vom Betreuungspersonal verstandnisvoll und geduldig unterstitzt, wir helfen,
Konflikte zu I6sen und zeigen den Kindern Moglichkeiten fiir ein harmonisches Miteinander
auf.

Dabei lernen die Kinder:

=>» gegenseitige Achtung

=>» Toleranz und Geduld zu liben

=>» nebeneinander und miteinander zu spielen

=>» Teilen von Spielmaterialien

=>» Gefihl fir Gemeinschaft und soziale Umgangsweisen

=>» Empathie (Einfiihlungsvermaogen)

=>» Resilienz (Fahigkeit, erfolgreich mit belastenden Situationen umzugehen)
=>» Konfliktfahigkeit

Im padagogischen Alltag wird das Erlernen dieser Kompetenzen durch folgende Faktoren
beglinstigt:

=>» Gemeinsamer Tagesablauf, alle Tatigkeiten (Mahlzeiten, Freispiel, etc.) finden im
Miteinander statt.

=>» Gemeinsame Rituale: Bestimmte Abldufe bleiben unabhangig von &uReren
Faktoren immer gleich, z.B. der Morgenkreis.

= Forderung von Sprache und Kommunikation erweitern die
Handlungsméglichkeiten der Kinder beispielsweise beim AuRern der eigenen
Bediirfnisse und bei Konflikten.

= Gruppenregeln ermoglichen ein  moglichst  konfliktfreies, harmonisches
Miteinander und schaffen ebenfalls ein Gefiihl der Zusammengehorigkeit, da sie
fiir alle Gruppenmitglieder gelten.

=>» Spiele, Lieder, etc. zur Wahrnehmungsférderung, die Kinder lernen hier, sich
selbst und auch andere bewusst wahrzunehmen und so ihre eigenen Bediirfnisse
sowie die ihrer Mitmenschen kennen, duflern und respektieren.

3. Basiskompetenzen

,Als Basiskompetenzen werden grundlegende Fertigkeiten und Persénlichkeitscharakteristka
bezeichnet, die das Kind beféhigen, mit anderen Kindern und Erwachsenen zu interagieren
und sich mit den Gegebenheiten in seiner dinglichen Umwelt auseinanderzusetzten.”

(vgl.: BEP)

Diese Schlisselqualifikationen bilden die Grundlage fiir korperliche und seelische
Gesundheit, Wohlbefinden und Lebensqualitdt des Kindes und sind wichtig fiir das
Zusammenleben in Gruppen. Aus diesem Grund begleiten und unterstiitzen wir die Kinder
achtsam und individuell bei der Entwicklung dieser Kompetenzen. Wir sehen die
Basiskompetenzen als Richtlinie; als Kompetenzen, an die es sich ,heranzutasten” gilt. Wir
legen groRen Wert darauf, die Kompetenzen spielerisch und alltagsintegriert zu férdern, um
den Kindern so weiterhin genug Freiraum zur freien Entfaltung zu lassen und sie in keiner Art
und Weise unter Druck zu setzen. Wir sind uns der Basiskompetenzen und ihrer grof3en




Bedeutung in unserem Tun selbstverstdandlich bewusst, allerdings ebenfalls der Tatsache,
dass Krippenkinder auch nach ihrer Zeit in der Krippe weiterhin entsprechende
Kompetenzen bilden und erlernen, fiir die wir in unserer Betreuung einen wertvollen
Grundstein legen wollen. Nicht alle aufgefiihrten Basiskompetenzen sind Kompetenzen, die
es bereits im Krippenalter zu erreichen gilt.

3.1 Personale Kompetenzen

Metivationale Kempetenz
o Autonomieerleben

Selbstwahrnehmung
o Selbstwertgefihl

o Kompetenzerleben

o Selbstwirksamkeit

o Selbstregulation

o Neugier und individuelle Interesse

o Positives Selbstkonzept

@onale Kompe@

Physische Kempetenzen

oghitive Kempetenz
o Differenzierte Wahrnehmung
o Denkfahigkeit

o Geddchtnis

o Problemlgsefahrigkeit

o Ubernahme von Verantwortung fiir
Gesundheit und kérperliches
Wehlbefinden

o Grob- und feinmotorische Kompetenz

o Féhigkeit zur Regulierung von

o Fantasie und Kreativitét

kérperlicher Anspannung

Quelle: BEP

Durch Motivation zum eigenen Tun, verbunden mit Lob und Anerkennung, férdern wir
Selbstwertgefiihl und Positives Selbstkonzept beispielsweise in der An- und
Ausziehsituation sowie im freien Spiel. Jeden Tag besprechen wir Aktivitaten und an- und
abwesende Kinder im Morgenkreis und fordern so Denkfdhigkeit und Gedachtnis. Kinder,
die nicht mitmachen wollen, diirfen auch zusehen und miissen nichts sagen, was sie
Autonomie und Selbstwirksamkeit erleben I3sst.

In gezielten Aktivitdten fordern wir im kreativen Bereich Fantasie und Kreativitdt, im
Bewegungsbereich grob- und feinmotorische Kompetenzen.

Durch Motivieren zum Mitmachen, durch Vorzeigen und Ermutigen wecken wir die Neugier
der Kinder; dass alle Angebote freiwillig sind fordert das Bilden von individuellen
Interessen.



3.2 Kompetenzen zum Handeln im sozialen Kontext

oziale Kempetenzen dhigkeit und Bereitschaft

O Gute Beziehungen zu Erwachsenen Verantwertungsibernahme
& Kindern O Verantwortung fr das eigene
O Empathie&Perspektiveniibernahme Handeln
O Kommunikationsfadhigkeit O Verantwortung anderen Menschen
O Kooperationsfahigkeit gegeniiber

O Verantwortung fir Umwelt &
Natur

O Konfliktmanagement

Kompetenzen zum Handeln
im sozialen Kentext

Entwicklung ven Werten und
Orientierungskempetenz

Q Werthaltungen

O Maralische Urteilbildung

O Unvoreingenommenheit

O Sensibilitat fir & Achtung vor
Andersartigkeit & Anderssein

O Solidaritat

&higkeit und Bereitzschaft zur
demckratischen Teilhabe
O Akzeptieren & Einhalten von Gespréchs-
& Abstimmunsregeln
O Einbringen & Uberdenken des eigenen
Standpunkts

Quelle: BEP

Durch bindungs- und beziehungsorientiertes Arbeiten fordern wir gute Beziehungen zu
Erwachsenen. Ein groRer Fokus liegt auch auf der Férderung von sozialen Kompetenzen,
was gute Beziehungen zwischen Kindern starkt.

Tagliche Gesprache wahrend des Tages, gezielt im Morgenkreis, fordern
Kommunikationsfahigkeit sowie das Akzeptieren und Einhalten von Gesprachsregeln; die
Kinder lernen, einander ausreden zu lassen, auch einmal zu warten und somit auch
Wertschatzung, wenn sie an der Reihe sind und in ihrem eigenen Tempo erzahlen diirfen.

In unseren Gruppen gibt es Regeln, die ein harmonisches Miteinander ermoglichen. Zu
diesen Regeln zahlt auch Achtsamkeit miteinander — so lernen die Kinder Verantwortung
anderen Menschen gegeniiber. Achtsamkeit mit unserer Umgebung vermittelt
Verantwortung fiir Umwelt und Natur.

Alle Kinder, die in unsere Krippe kommen, werden liebevoll aufgenommen und akzeptiert,
so wie sie sind. Den Kindern vermitteln wir so Sensibilitat und Achtung vor Andersartigkeit
und Anderssein sowie Unvoreingenommenheit und Wertschatzung, Respekt und Toleranz
als Werthaltungen.

3.3 Lernmethodische Kompetenz

Lernmethodische Kompetenz

ernen, wie man lernt"

O neues Wissen bewusst, selbst gesteuert &
reflektiert erwerben

O erworbenes Wissen andwenden & Ubertragen

0 eigene Lernprozesse wahrnehmen, steuern &

regulieren

Quelle: BEP



Wir schaffen eine lernanregende Umgebung, indem wir verschiedene Spielmaterialien zur
Verfligung stellen und wechseln. Bei der Auswahl unserer Materialien achten wir darauf,
Spielzeug anzubieten, das mehrere Spielvarianten ermoglicht (z.B. Wascheklammern,
Holzklétze und Ahnliches). So kénnen die Krippenkinder frei kombinieren und spielen und
ganz nach ihren momentanen Interessen und Vorlieben spielerisch Neues erfahren und
lernen.

Wir lassen Kinder ihre Probleme selbst I16sen und schaffen so Lerngelegenheiten. Situationen
im Alltag, die Lernpotenzial bieten, strukturieren wir achtsam so dass Problemldsen
gefordert und unterstiitzt wird. Wir beobachten aufmerksam und geben Hinweise und
notige Hilfestellung, lassen das Kind aber selbst tatig sein.

Zu Themen, die die Kinder beschaftigen, bieten wir Projekte an. In diesen agieren wir in
verschiedensten Bildungsbereichen und reflektieren und wiederholen mit den Kindern
Erfahrenes und Gelerntes.

3.4 Kompetenter Umgang mit Verdnderung und Belastung

empetenter Umgang mit
Verdnderung & Belastung

iderstandsfahigkeit
( Res=ilienz )

Quelle: BEP

Wir begleiten die Kinder sorgfadltig und behutsam beim Erlernen von Resilienz. Im
Krippenalltag ergeben sich immer wieder Situationen, in denen Widerstandsfahigkeit von
den Kindern gefordert ist. Die erste belastende Situation der Krippenzeit ist fir ein Kind in
der Regel die erste Trennung von den Eltern. Diese begleiten wir professionell, liebevoll und
strukturiert (vgl. 7.1 Eingewdhnung).

Veranderungen kiindigen wir moglichst friihzeitig an, besprechen sie mit den Kindern und
wiederholen, so weit das moglich ist. Grundsatzlich vermeiden wir Veranderungen, die fir
die Kinder Stress bedeuten kdonnten.

Eine belastende Situation fir ein Krippenkind kann zum Beispiel auch sein, dass es gerne sein
Lieblingsspielzeug haben mochte, dies aber von einem anderen Kind genutzt wird. Auch
hier stehen wir beratend und trostend zur Seite, aber auch konsequent — so lernen die
Kinder im Laufe der Krippenzeit, mit dieser Situation umzugehen und entwickeln gleichzeitig
Gemeinschaftssinn.




4. Forderschwerpunkte und Bildungsinhalte

Wie bereits erwahnt, steht eine ganzheitliche Entwicklung des Kindes bei uns im
Vordergrund. Aus diesem Grund legen wir neben oben beschriebenen, padagogischen
Schwerpunkten groBes Augenmerk auf folgende Erziehungsziele.

4.1 Sprachliche Erziehung und Férderung, Bildung von den kommunikativen Kompetenzen

Sprachkompetenz ist eine Schlisselqualifikation und wesentliche Voraussetzung fir
schulischen und beruflichen Erfolg, fir Kontaktaufnahme und eine volle Teilnahme am
gesellschaftlich-kulturellen Leben. Sprache ermoglicht es, wahrgenommen zu werden,
Bediirfnisse zu benennen, Gefiihle auszudriicken, sich mitzuteilen, ein Teil von einem
Miteinander zu sein.

Von Anfang an versucht das Kind mit seiner Umwelt zu kommunizieren, mit Mimik, Gestik
und mit Lauten, und es ist flir seine Entwicklung von Kommunikation abhangig. Sprache kann
sich nur in der Interaktion, im ,,Wechselgesprach®, entfalten. Sprache erwirbt ein Kind nicht
nur beim Zuhdéren, sondern auch ganz wesentlich bei der aktiven Sprachproduktion, beim
Sprechen. (vgl. BEP, 7.3, S. 195ff)

Zur Sprachentwicklung gehdren auch: Freude am Sprechen, das Bediirfnis und die Fahigkeit,
die eigenen Geflihle, Erlebnisse und Gedanken sprachlich mitzuteilen, das Interesse an den
AuRerungen anderer und die Fihigkeit zuzuhéren.

Wir geben den Kindern vielfaltige und anregende Anreize zur Sprachforderung und schaffen
Sprachsituationen. Wir holen jedes Kind da ab, wo es in seiner Sprachentwicklung steht,
schaffen Kommunikationsmaoglichkeiten fir jeden Einzelnen wie auch untereinander. Wir
fungieren als Sprachvorbilder und vermitteln Freude und Spal} am Sprechen.

4.1.1 Umsetzung im pddagogischen Alltag

Fingerspiele, Lieder, Spiele und Reime, hauptsachlich im Morgenkreis
Bilderbuchbetrachtung; auBerdem haben die Kinder jederzeit die Moglichkeit, sich
selbststandig Bilderbicher zu holen und alleine oder mit dem Fachpersonal zu lesen
Wir lassen die Kinder erzahlen, horen ihnen zu, lassen sie ausreden, gehen auf
Erzahltes ein, sowohl im Einzelkontakt als auch im Gesprachskreis

Alltagliche Ablaufe (z.B. wickeln, anziehen, etc.) begleiten wir sprachlich, wir erzdhlen
den Kindern, was wir gerade mit ihnen machen

Lautieren wird wahrgenommen und ,gehort, wir reagieren darauf, um
Kommunikationsfreude beim Kind zu wecken; wir motivieren die Kinder, zu sprechen
Es gibt Gesprachsregeln: Andere ausreden lassen, nicht schreien, zuhéren, etc. Hier
beachten wir den individuellen Entwicklungsstand jedes einzelnen Kindes

Wir sprechen klar, verstandlich und kindgerecht, unterstiitzen unsere Sprache mit
Mimik und Gestik sowie dem Variieren von Tonhéhen und Betonungen

Bei mehrsprachigen Kindern bekommt die Familiensprache grofRe Bedeutung und
Wertschatzung
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4.2 Bewegungserziehung und -férderung, Bildung von kérperbezogenen Kompetenzen

Bewegung zahlt zu den grundlegenden Betatigungs- und Ausdrucksformen von Kindern.
Kinder haben einen natlirlichen Drang und eine Freude daran, sich zu bewegen. Fir sie ist
Bewegung ein wichtiges Mittel, Wissen Gber ihre Umwelt zu erwerben, zu begreifen, auf sie
einzuwirken. Kenntnisse (iber sich selbst und ihren Kérper zu erwerben, Selbstwahrnehmung
zu entwickeln, ihre Fahigkeiten kennen zu lernen. Kinder lernen durch und lGber Bewegung.
Motorik ist eng verbunden mit sensorischen und psychischen Prozessen. Zwischen Bewegen,
Fihlen und Denken kann nur willkiirlich unterschieden werden. Jedes menschliche Verhalten
umfasst motorische, emotionale und kognitive Aspekte. Alle AuBerungen des Kindes
erfordern motorische Aspekte. Nicht nur Mimik und Gestik, auch das Sprechen erfordert ein
ausgepragtes, fein abgestimmtes Zusammenspiel vielfaltiger Bewegungen (vgl. BEP, 7.10, S.
342ff).

Durch ein Umfeld, das Bewegungsanreize bietet und neugierig macht, werden die Kinder
motiviert, die Umwelt zu erforschen. So werden Sie zu neuen Bewegungsabldufen animiert.
In der zweiten Halfte des ersten Lebensjahres entwickeln die Kinder die Fahigkeit, sich
fortzubewegen, sie rollen, rutschen, krabbeln und beginnen zu laufen. Nun erschlieft sich
den Kindern eine neue Perspektive der Welt, sie bekommen viele neue Eindriicke und
Anreize. Sie wollen ihre Umwelt aktiv entdecken und erforschen.

Im Krippenalltag unterscheiden wir zwischen Grob- und Feinmotorik. In den
grobmotorischen Bereich fallen Bewegungen der Kinder wie Laufen, sich auf einen Stuhl
setzen und Treppen steigen. Bewegungen wie selbststandiges Essen, einen Stift halten oder
mit Baukldtzen spielen fallen in den feinmotorischen Bereich.

Wir beobachten die Kinder bei dieser Entwicklung und fordern sie altersaddaquat und dem
Entwicklungsstand entsprechend. Wir ermoglichen vielfiltige Bewegungsangebote, sowohl
gezielt (Parcours, Fangen spielen; malen, bauen) als auch in den Tagesablauf eingebaut
(selbststandiges An- und Ausziehen erlernen, selbststandiges Essen erlernen). Wir bieten
Hilfestellung und Sicherheit beim Erlernen und Einlben neuer motorischer
Verhaltensweisen. Ebenso schaffen wir durch gezielte Angebote und Aktivitaten eine
Verknlipfung vom motorischen Lernen zur Entwicklung der Kérperwahrnehmung (z.B. mit
Spiegeln) und dem Fordern des kindsthetischen Bereiches (z.B. Balancieren).

4.2.1 Umsetzung im pddagogischen Alltag

Grobmotorischer Bereich:

4+ Tanz- und Bewegungslieder im Morgenkreis und im Alltag

4 Aktivititen im Mehrzweckraum wie Aufbau von Parcours, Ballspielen, selbststindiges
Entdecken, etc.

+ Vielfiltige Bewegungsmoglichkeiten im Garten: Kennen lernen verschiedener
Bodenbeschaffenheiten, schaukeln, rutschen, Bobbycar fahren, fangen spielen, etc.

+ Anbieten von anregendem Spielmaterial: Schaumstoffbausteine, Schwungtuch,
Reifen, Balle




Feinmotorischer Bereich:

Fingerspiele

selbststandiges An- und Ausziehen, selbststandiges Essenssituation

basteln (malen, kleben, reiRen, etc.)

Angebote im hauswirtschaftlichen Bereich (Plitzchen ausstechen, u.A.)

Anbieten von anregendem Spielmaterial: grof3e Perlen, Fuhlblicher, brio Bahn (Zug),
Motorikschleife
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4.3 Kreative/gestalterische Erziehung

Kinder erkunden und erschlieBen ihre Umwelt von Anfang an mit allen Sinnen und machen
dabei auch erste adsthetische Erfahrungen, diese fiihren vom Greifen zum Begreifen. Dinge
werden in die Hand genommen, erfihlt und in ihren Eigenschaften untersucht, Farben und
Formen werden wahrgenommen, verarbeitet und emotional besetzt. Mit fortschreitender
Entwicklung erkennen die Kinder Vorlieben und Abneigungen.

Zu Beginn der gestalterischen Ausdrucksentwicklung stehen die Urformen des Kritzelns,
denen spater Gestaltungsformen folgen. Das Erfahren des gestalterischen Prozesses und das
Erzielen wahrnehmbarer Ergebnisse fordert die Freude am eigenen Gestalten. Durch
vielseitige Anreize lernt das Kind, spielerisch — kreativ mit seiner Phantasie umzugehen und
sie in verschiedenen Bereichen einzusetzen. Es entwickelt in unterstitzender und
wertschatzender Umgebung kreative Kompetenzen, welche wichtig sind fir die
Personlichkeits- und Intelligenzentwicklung des Kindes (vgl. BEP, 7.8, S. 292ff).

Wir unterstiitzen diese kindliche Neugierde durch Freiraum und ansprechendes Material, um
Phantasie und Kreativitdt zu fordern und alle Sinne anzusprechen. Die Kinder sollen die
verschiedensten Materialen kennen lernen und damit experimentieren, um so eigene
Gestaltungs- und Ausdruckswege entdecken zu kénnen. Den Einfallen der Kinder wird Raum
gegeben, das freie Gestalten ist fir die Kinder besonders wichtig. Sie kénnen sich in ihrem
eigenen Tempo und den eigenen Interessen entsprechend ausleben. Abgesehen davon
bieten wir immer wieder gezielte Kreativ- und Bastelangebote an, um den Kindern
Anregungen zu geben und spezielle Bereiche aktiv zu schulen. Jedes Ergebnis wird
wahrgenommen und wertgeschatzt, die Kinder kénnen ihre ,Kunstwerke” mit nach Hause
nehmen oder im Gruppenraum aufhangen.

4.3.1 Umsetzung im pddagogischen Alltag

gezielte Angebote, basteln, malen, drucken, etc. (den Jahreszeiten entsprechend)

Die Kinder diirfen teilhaben und selbst entscheiden: Farben selbst aussuchen, Papier
aussuchen etc.

Anbieten verschiedenster Materialien (Buntstifte, Wachsmalkreiden, Wasserfarben,
etc.) und Experimentieren mit diesen als freies Angebot in der Freispielzeit

Anbieten von Anreiz gebendem Spielmaterial (Bauklotze, Steine, etc.)

Wecken der Eigenmotivation zum Tun
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4.4 Kognitive Erziehung, lernmethodische Kompetenz

Kognition ist die Fahigkeit des Menschen, sich in seiner Umwelt zu orientieren und sich
dieser gleichzeitig anzupassen. Das heiRRt, er muss fahig sein, Neues zu lernen, Probleme zu
erkennen, zu bewerten und zu l6sen, Plane zu entwickeln, Folgen seiner Handlungen zu
erkennen und zu akzeptieren und Entscheidungen zu treffen. Dies bendtigt eine
differenzierte Wahrnehmung, die durch die verschiedenen Sinneserfahrungen (horen,
riechen, sehen, tasten, schmecken) gefordert wird und zu weiteren wichtigen Gedachtnis-
und Denkprozessen fiihrt. Ebenfalls zahlen dazu das Gedachtnis, die Denkfahigkeit, die
Merkfahigkeit, Phantasie und Kreativitat (vgl. BEP, 5.9, S. 54ff).

Wir stehen den Kindern beim Erlernen dieser Fahigkeiten im Alltag unterstitzend und
helfend zur Seite. Wir ermdglichen viele Umwelterfahrungen und begiinstigen so das
Entstehen von Verknipfungen. Durch gezielte Angebote in den verschiedenen Bereichen der
Sinneswahrnehmungen werden Gedachtnis- und Denkprozesse angeregt und die Kinder
werden zum weiteren Lernen und Wiederholen ermuntert.

Lernmethodische Kompetenz zu erlangen bedeutet, zu lernen wie man lernt. Sie bildet die
Grundlage fir einen bewussten Wissens- und Kompetenzerwerb und ist der Grundstein fir
selbstgesteuertes Lernen. Sie ermoglicht es, Wissen und Kompetenzen stetig zu erweitern
und zu aktualisieren sowie Unwichtiges und Uberfliissiges zu filtern, ebenso vorhandenes
Wissen anzuwenden und brauchbar zu machen (vgl. BEP, 5.9, S. 54ff).

Wir bieten den Kindern eine anregende Lernumgebung und somit die Maoglichkeit, vielseitige
Erfahrungen zu machen. So werden viele neue Lernprozesse in Gang gesetzt und wichtige
Lernerfahrungen gesammelt. Wir unterstiitzen sie bei ihrem Wissenserwerb und bestatigen
sie in ihrem vorhandenen Kénnen. Die Kinder erkennen durch die standigen Angebote, dass
sie ihr Wissen erweitern. Das Fachpersonal erwahnt das Wort ,lernen” immer wieder, so
dass die Kinder das Wort mit neuen Erfahrungen verbinden.

4.4.1 Umsetzung im pddagogischen Alltag

=> Kognitive Kompetenzen:

+ FEin geregelter, sich wiederholender Tagesablauf férdert die Merkfahigkeit

+ Fingerspiele, Lieder, etc. férdern Merkfihigkeit und Konzentration

4 Durch viele Wiederholungen wird das Gedichtnis angeregt

4+ Erwerben von Wissen durch gezielte Angebote und gezielt ausgewihlte Materialien

+ Verschiedene Raum-, Boden- und Umweltbeschaffenheiten regen das Entstehen von
Verknlipfungen im Gehirn an
=>» Lernmethodische Kompetenzen:

4+ Anbieten von variierenden Spielmaterialien

4+ Anbieten von Alltagsmaterialien

+ gezielte Spielangebote

+ vielfiltige Angebote zu allen Bereichen der Sinneswahrnehmung

+ Neugierde wird geweckt und geférdert, den Kindern wird die Méglichkeit gegeben, zu

erforschen und auszuprobieren




4.5 Musikalische Erziehung

Kinder handeln von Geburt an musikalisch. Mit Neugier und Freude begegnen sie der Welt
der Musik. Sie haben Spal daran, den Gerdauschen, Tonen und Klangen in ihrer Umgebung zu
lauschen, diese selbst zu produzieren sowie Klangeigenschaften von Materialien aktiv zu
erforschen. Gehorte Musik setzen Kinder in der Regel spontan in Bewegung und Tanz um.
Musik ist Teil ihrer Erlebniswelt.

Die Kinder machen bereits im Mutterleib ihre ersten Erfahrungen mit Musik. Durch das
Fruchtwasser und mit Schwingungen werden Téne und Musik zum Kind weitergeleitet.
Sauglinge leben in den ersten Monaten liberwiegend in einer Klangwelt, nehmen akustische
Reize viel starker wahr als Optische.

Die Vielfalt der Sinnesanregungen durch Musik bietet in den ersten Lebensjahren
grundlegende Anregungen. Neben ihrem &asthetischen Selbstwertgefiihl verfligt sie Uber
weitreichende entwicklungspsychologische Effekte. Der Umgang mit Musik fordert und
fordert die gesamte Personlichkeit des Kindes (vgl. BEP, 7.9, S. 323ff).

Beim gemeinsamen Singen von Liedern und Singspielen wecken wir das Interesse der Kinder
fir diesen Bereich und schaffen Raum und Zeit fir musische Erfahrungen. Wir fordern
Freude an musikalischer Betatigung, bieten vielfadltige musische Ausdrucksformen an und
regen Phantasie und Kreativitdat an die Kinder nehmen neue Lieder in der Regel mit
Begeisterung auf, horen zu und fordern Wiederholungen. Sie folgen interessiert, machen mit
und probieren sich aus. Viele unserer Rituale werden musikalisch untermalt, beispielsweise
der Gang zum Morgenkreis. Dies schafft ein Geflihl der Gemeinschaft und bringt eine
angenehme Atmosphare mit sich. Spieluhren und sanfte Musik dienen zur Beruhigung und
als Einschlafhilfe fir die Kinder.

4.5.1 Umsetzung im pddagogischen Alltag

Lieder, Singspiele und Kreisspiele im Morgenkreis

Lieder als Begleitung im Tagesablauf (,Morgenkreislied”, ,Handewaschlied”,
,Aufraumlied”)

Umsetzen einfacher Klanggeschichten

Anbieten von und Experimentieren mit verschiedenen Instrumenten

Musikalische Begleitung von Bewegungsiibungen

Tanz zur Musik

Singen von Liedern bei Festen und Feierlichkeiten

Freies Musikzieren und Singen im Freispiel

Singen von Gute — Nacht — Liedern vor dem Zu-Bett-Gehen
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4.6 Digitale Bildung

Digitale Bildung gehort heute selbstverstandlich zur Lebenswelt von Kindern. Unser Ziel ist
es, die Kinder im Rahmen ihrer Entwicklung behutsam an den verantwortungsvollen und
kreativen Umgang mit digitalen Angeboten heranzufiihren.

Digitale Bildung bedeutet fir uns nicht Kinder ,friihzeitig von Bildschirmen zu setzen®,
sondern Medien bewusst und gezielt als Erganzung zu Lern- und Spielmaterialien
einzusetzen, Dabei liegen wir Wert auf einen altersangemessenen, kurzen und
abwechslungsreichen Einsatz.

Konkret setzen wir digitale Bildung folgendermaRen um:

e Sprach- und Musikférderung
Durch den Einsatz von Bilderbuch-Apps
e Dokumentation und Reflexion
Kinder kénnen ihre Fotos betrachten, was ihr Selbstbewusst, Erinnerungsvermogen
und Kreativitat fordert
e Musikalische Forderung
Erarbeitung neuen Liedern und Tanze mit Hilfe des Internets

Mit den Eltern:

Wir nutzen digitale Weg, um die Zusammenarbeit zu erleichtern. Dazu gehéren z.B.
e E-Mail-Kommunikation fiir Absprachen, Einladungen und wichtige Informationen
e Digitale Elternbriefe
e Aufklarung zum Umgang mit Digitalen Medien in Bezug auf ihre Kinder

Wir verstehen digitale Bildung als einen Baustein unserer padagogischen Arbeit. Sie ersetzt
keine klassischen lern- und Spielerfahrungen, sondern erganzt diese sinnvoll und tragt dazu
bei, die Kinder auf ihre zuklinftige Lebenswelt vorzubereiten.

4.7 Interkulturelle Erziehung

Hier soll die Fahigkeit zum Zusammenleben mit Menschen verschiedener Herkiinfte
gefordert werden.

Jedes Kind wird als einzigartige Personlichkeit mit individuellen Eigenschaften und
Besonderheiten wahrgenommen und gesehen und nicht auf seine Zugehdrigkeit zu einer
nationalen oder kulturellen Gruppe reduziert. Unterschiede respektieren wir und suchen
nach Gemeinsamkeiten, die neben aller Verschiedenheit vorhanden sind.

Wir vermitteln den Kindern Wissen (iber andere Kulturen und lehren sie Respekt, Toleranz,
Empathie und Kooperation gegeniiber anderen Kulturkreisen. Hierbei agiert das
Fachpersonal als Vorbild, indem kulturelle und sprachliche Aufgeschlossenheit im Alltag
gelebt wird, so dass den Kindern Prasenz und Wertschatzung anderer Kulturen und Sprachen
bewusstgemacht wird. Die Muttersprache der Kinder wird stets wertgeschatzt, wir bieten
den Kindern vielfdltige Moglichkeiten an, sich mitzuteilen und auszudriicken. Bei der
Zubereitung und Vergabe unserer Mahlzeiten bericksichtigen wir die religiosen und
kulturellen Wiinsche und Gebote der Eltern.




4.7.1 Umsetzung im pddagogischen Alltag

+ Die Kinder kdnnen Gegenstidnde (Fotos, Postkarten, etc.) aus ihrer Heimat mitbringen

+ Wir greifen Kenntnisse, Erfahrungen und Traditionen anderer Kulturen mit auf und
beziehen sie in unseren Alltag mit ein

4+ Bei Festen kdnnen von den Eltern Spezialititen ihres Kulturkreises angeboten
werden

4.8 Umweltbildung und -erziehung

Kinder nehmen ihre Umwelt mit allen Sinnen wahr, sie wirkt bedeutend auf sie ein. Der
Umgang mit Naturmaterialien regt Phantasie und Kreativitdt in hohem MaRe an. Kinder
mochten die Welt entdecken und unsere Aufgabe ist es, ihnen die Begegnung mit der Natur
zu ermoglichen, um ihnen zugleich vielfaltige Gestaltungsmoglichkeiten zu eréffnen.

In der Begegnung mit der Natur werden alle Sinne angeregt, die Kinder werden zum Tun
aufgefordert, handeln aktiv und erforschen die Umgebung mit all ihrer Beschaffenheit aktiv.
Hierbei erweitern sie ihr individuelles Beschaftigungsrepertoire und lernen, die Dinge
vielschichtig zu sehen, unabhangig von ihrer urspriinglichen Bedeutung.

Gleichzeitig lernen Kinder, Natur und ihre Begebenheiten zu achten und wertzuschatzen. Sie
erfahren die Achtung von anderen Lebensformen, beispielsweise, dass keine Zweige vom
Baum abgerissen werden, sondern man nur vom Boden aufhebt, wovon sich der Baum
schon gelost hat. Ebenso wird nichts ohne Grund aus der Erde gerissen, wer von Anfang an
lernt, der Natur mit Respekt zu begegnen, kann mit ihr auch in Zukunft achtvoll umgehen.

4.8.1 Umsetzung im pddagogischen Alltag

Natur erkunden im Garten und bei Spaziergangen

Wetter erleben durch Rausgehen bei verschiedenen Wetterlagen

Tiere und Pflanzen kennen lernen, in Biichern und in der Natur selbst
Naturmaterialien sammeln und nach drinnen holen, zum Besprechen und
kreativen Gestalten

Jahreszeiten kennen lernen durch Rituale, Feste und Feiern

Elemente kennen lernen und erforschen, Experimente mit Erde, Wasser, Sand,
etc.

+

4.9 Sauberkeitserziehung, Hygiene

Hygiene und Sauberkeit spielen eine grof3e Rolle bei Wickel- und Toilettensituationen. Die
Kinder erfahren ein natlrliches und positives Verhaltnis zu ihrem Koérper und dessen
Funktionen.

Wir wickeln die Kinder nach individuellem Rhythmus und nach den Mahlzeiten. Sich von der
Fachkraft wickeln zu lassen ist ein groRer Vertrauensbeweis des Kindes. Dieser wird von uns
als solcher gesehen und wertgeschatzt. Wir nehmen uns in dieser Situation fiir jedes Kind so
viel Zeit, wie es der Tagesablauf ermoglicht und achten darauf, jedem Kind mindestens




einmal taglich mit viel Zeit und Ruhe im Bad zu begegnen. Diese Zeit ist gepragt von
wechselseitiger, respektvoller Interaktion zwischen Erzieherin und Kind.

Die Kinder werden gefragt, ob sie mit ins Bad gehen, sie sollen gerne mitkommen, wissen
was passiert und sollen nicht aus dem Spiel herausgerissen werden. Uber eine Treppe
erklimmen sie selbststdndig den Wickeltisch.

In den Wickelvorgang werden die Kinder mit einbezogen, beispielsweise durch Windel
aufmachen. Das Fachpersonal geht auf die Kinder ein, begleitet den Vorgang liebevoll, auch
verbal.

Es ist von grolRer Bedeutung, dass die Kinder sich in dieser Zeit wohl fiihlen, den
Wickelvorgang als etwas Natirliches betrachten und den Umgang mit dem Fachpersonal
positiv bewerten, um Vertrauen zu behalten und zu intensivieren.

Im Alter von zwei bis drei Jahren folgt der Wechsel vom Wickeltisch auf die Kindertoilette.
Selbstverstandlich wird dieser vorher mit den Eltern besprochen und eine gemeinsame
Vorgehensweise, mit der sich alle wohlfiihlen, wird erarbeitet.

Den Zeitpunkt hierfir bestimmt jedes Kind selbst und wird nicht von uns vorgegeben.
AuRern die Kinder den Wunsch, auf die Toilette zu gehen, werden sie hierbei vom
Fachpersonal begleitet, um die Moglichkeit zu haben, sich dem neuen Terrain anzunahern.
Auch hierbei wird eine ruhige und moglichst natirliche Atmosphare geschaffen. Wir
begleiten die Kinder jedes Mal auf die Toilette, wenn sie den Wunsch duRern, im Tagesablauf
fragen wir immer wieder nach. Wir begleiten die Kinder in diesem Prozess ruhig und
geduldig, vermitteln ihnen liebevolles Verstiandnis, wenn er sich am Anfang schwierig
gestaltet.

Jedes Kind hat einen individuellen Rhythmus und benétigt unterschiedlich viel Zeit fir den
Vorgang des Sauberwerdens. Erfolge werden gelobt und wertgeschatzt. Die Eltern sollten
diese Lern- und Reifungsprozesse in geeigneter Weise zu Hause unterstiitzen. Die
Kooperation zwischen Fachkraften und Eltern ist sehr wichtig.

Hygiene im Bad spielt eine groRe Rolle und wird bei uns taglich praktiziert. Wir desinfizieren
Wickelunterlage, Toilette und Waschbecken mehrmals taglich. Bei Stuhlgang wickelt das
Personal mit Handschuhen und benutzt eine Wickelunterlage.

4.9.1 Umsetzung im pddagogischen Alltag

£ gemeinsame Hande waschen vor und nach den Mahlzeiten

+ Jedes Kind hat einen eigenen Platz im Regal mit von zu Hause vertrauten
Pflegeprodukten

+ Angenehme Atmosphére durch Mobiles, Wandbilder u.A.

£ Angenehme Temperatur durch Heizstrahler

+ Sprachliche Begleitung der Vorginge, um Angste und Unsicherheiten zu nehmen

£ wir wickeln regelmaRig und verlasslich, die Kinder kénnen sich am Tagesablauf
orientieren, wann Wickelzeit ist.

% vertraute Spielgegenstande diirfen auf den Wickeltisch mitgenommen werden

% Kinder diirfen teilhaben und mithelfen (Windel herauslegen, etc.)

£ Macht sich ein Kind nass, z.B. beim Hande waschen wird es natlirlich dem
entsprechend umgezogen
% Strukturiertes Toilettentraining, liebevoll begleitet und unterstitzt




5. 3er Bande

In unserer Einrichtung bilden die altesten Kinder der Krippe die sogenannte ,Dreierbande”.
Diese Gruppe erhalt besondere Angebote, die auf ihre Entwicklungsstufe abgestimmt sind
und sie spielerisch auf den Ubergang in den Kindergarten vorbereiten.

Die Dreierbande trifft sich einmal pro Woche an einem festen Tag. So erleben die Kinder
Verlasslichkeit und Struktur und wissen genau, dass sie an diesem Tag , etwas Besonderes”
erwartet.

Die Kinder erleben in kleinen, Uberschaubaren Einheiten komplexere Aktivitdten, die
Selbststandigkeit, Sprachentwicklung, soziale Kompetenzen und erste Regeln des
gemeinsamen Lernens fordern. Im Mittelpunkt stehen dabei:

e Starkung von Selbstvertrauen und Selbststandigkeit (z.B. kleine Aufgaben
Ubernehmen, Entscheidungen treffen)

e Forderung der sozialen Fahigkeiten (z.B. Regeln aushandeln, im Team
arbeiten)

e Kognitive Anreize durch altersgerechte Angebote, die zum Forschen,
Experimentieren und Nachdenken anregen

e Kreative Ausdrucksmaoglichkeiten in Musik, Bewegung und Gestalten

Durch die gezielte Begleitung in der Dreierbande werden die Kinder behutsam an Strukturen
und Ablaufe des Kindergartens herangefiihrt. Gleichzeitig erleben sie sich als ,GrolRe”
innerhalb der Krippe und waschen in ihre neue Rolle hinein.

6. Freispiel — Spielen ist Lernen

Im Freispiel haben die Kinder die Mdglichkeit, in einem bestimmten Raum und Uber einen
definierten Zeitraum hinweg, Spiel, Spielpartner und Spielort frei zu wahlen. Das
Fachpersonal gibt Anregungen und motiviert das Kind zum Spiel, ldsst es aber in seinem Tun
und seinen Handlungen frei entscheiden.

Wir greifen auf, was die Kinder im Freispiel thematisieren und beziehen es in unsere
padagogische Arbeit mit ein.

So sehr wir uns im freien Spiel zuriickhalten, so machen wir uns im Voraus intensiv
Gedanken (iber die Gestaltung der Situation, die die Kinder im Freispiel vorfinden. Wir
schaffen eine reizvolle Atmosphare, bieten anregendes, variierendes Spielmaterial an.

Wir begleiten die Kinder beim Ubergang in das Freispiel, bieten Riickhalt und Sicherheit, wo
es bendtigt wird und geben Hilfestellung zum Gelingen des Spiels. Ziel ist es aber, dass die
Kinder lernen, sich Uber einen gewissen Zeitraum ohne Hilfe von Erwachsenen zu
beschaftigen, ohne Druck von auBen ihren Interessen und Vorlieben nachgehen kénnen und
das Spielmaterial nach ihren Wiinschen und Bediirfnissen erkunden kénnen.

Auch wenn die Erzieherin anfangs am Spiel beteiligt ist, bestimmt das Kind, Art, Dauer und
Verlauf des Spiels. So kann sich jedes Mal neu ein komplexes Geschehen aus dem
spontanen Tatigwerden der Kinder entwickeln. Das Spiel fordert die kindliche Entwicklung so
ganzheitlich wie es kaum etwas Anderes kann. Zum einen werden sie in ihrer
Selbststandigkeit gefordert, denn sie missen selbst entscheiden, wo, mit wem, was und wie




sie spielen, auch wie lange und wie intensiv dieses Spiel wird, wie es verlauft. In ihrer
Spielwelt bestimmen sie die Regeln selbst, es gibt keinen Erwachsenen, der Regeln aufstellt.
Auch machen sie Erfahrungen im emotionalen Bereich wie die Freude lber gelungenes Spiel
(ein gebauter Turm o0.A.), aber auch die Enttduschung, wenn das Spiel nicht so verlauft, wie
sie es wlinschen oder ausgewdhlte Spielmaterialien bereits vergeben sind. In der Interaktion
mit Spielpartnern werden sowohl soziale als auch sprachliche Kompetenzen gefordert. Die
Kinder treten in Kontakt miteinander, lernen, Spielgegenstinde zu teilen, sich nichts
wegzunehmen und ein gemeinsames Spiel mit beliebten Spielgegenstanden zu entwickeln.
Diese Interaktion wird von den Kindern spater sprachlich begleitet, Sprache bietet auch hier
vielfaltige Moglichkeiten zum Ausdruck der eigenen Bedirfnisse und Wiinsche sowie zum
Erkennen der Bediirfnisse von anderen und dem Entwickeln von Empathie.

Ein weiterer grofRer Bereich, der angesprochen wird, ist die Motorik. Beim Bauen, Laufen,
Hiipfen ist beispielsweise Grobmotorik gefordert, bei Malen, Kneten, Basteln die
Feinmotorik.

Durch standiges Wiederholen pragen sich Handgriffe besser ein und Dinge werden
spielerisch erlernt. Hierbei lernen die kleinen Kinder oft von den GroRen. So gelingt die
Umsetzung von bereits erlerntem, theoretischem Wissen ins aktive Tun. Sind sie dann
selbst an der Reihe, die kleineren Kinder bei etwas zu unterstiitzen, gibt ihnen das das
Geflhl etwas zu kénnen, ein Erfolgserlebnis.

Fir die Kinder, ebenso wie fiir uns, steht aber immer an erster Stelle, dass das Freispiel SpaR
macht. Die Kinder sollen Freude daran haben, sich immer wieder auszuprobieren, neue
Dinge kennen zu lernen und in ihrer eigens erschafften Spielwelt zu versinken. Bei kaum
einer anderen Gelegenheit macht ihnen das Lernen so viel Spal} wie beim Spielen.
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7. Partizipation

»Kinder haben das Recht, an allen sie betreffenden Entscheidungen entsprechend ihrem
Entwicklungsstand beteiligt zu werden. Es ist zugleich ein Recht, sich nicht zu beteiligen.
Dieser Freiwilligkeit seitens der Kinder, ihr Recht auszuliiben, steht jedoch die Verpflichtung
der Erwachsenen gegenliber, Kinder zu beteiligen, ihr Interesse fiir die Beteiligung zu
wecken.” (Art. 12, UN — Kinderrechtskonvention, §8 Abs. 1 Satz 1 SGB VIII, Art. 10 Abs. 2
BayKiBig)

Partizipation bedeutet Mitwirkung, Mitgestaltung und Mitbestimmung.

Jedes einzelne Kind, das in die Kinderkrippe kommt, ist ein eigenstandiges Individuum und
hat ein Recht darauf, an Entscheidungen, die es betreffen, beteiligt zu werden und
mitentscheiden zu dirfen.

Die Kinder entscheiden selbst:

N
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Partizipation bedeutet fiir uns, dass wir die Kinder so oft wie moglich an Entscheidungen
beteiligen. So erleben sie Wertschatzung und die Bedeutung ihrer eigenen Meinung. Sie
kdnnen den Alltag aktiv gestalten und gewinnen Selbstvertrauen.

Durch Teilhabe werden sie befahigt zu Selbstbestimmung (emotionaler Bereich) und
gesellschaftlicher Mitverantwortung (sozialer Bereich). Beteiligung ist von klein auf moglich
und wird von uns in allen Bereichen des Alltages konsequent umgesetzt.

Voraussetzung hierfiir ist es, die Interessen, Wiinsche und Bedirfnisse der Kinder
herauszufinden. Dies setzen wir durch gezielte Beobachtung und gemeinsame Reflexion im
Team bestandig um. Unsere Aufgabe als padagogische Fachkrafte in der Kinderkrippe ist es,
angemessene Wege und Methoden zu finden, um Partizipation schon mit den Kleinsten der
Kindergruppe umzusetzen. Auch diese erarbeiten wir im Team und Uberdenken sie stets
neu. Unser klar strukturierter und sich wiederholender Tagesablauf gibt den Kindern die
Sicherheit, die sie brauchen, um Entscheidungen zu treffen und enthalt viele Moéglichkeiten
zu Teilhabe und Mitentscheidung.




Praktische Beispiele der Partizipation:

@ Wihrend der Bringzeit finden keine padagogischen Angebote statt. Nach dem
Ankommen kann jedes Kind selbst entscheiden, was es braucht - Zeit zum Beobachten,
freies Spiel, Nihe von Bezugspersonen, oder Ahnliches. Jedes Kind darf dort
ankommen, wo es gerne ist!

@ Im Morgenkreis besprechen wir jeden Tag gemeinsam, was am Tag passieren wird. Im
Wechsel erklaren wir den Kindern Angebote, die wir anbieten werden. Jedes Kind darf
sagen, was es gerne machen mochte!

Durch Liederkarten, die wir im Morgenkreis benutzen, kénnen die Kinder selbst
entscheiden, welche Lieder, Fingerspiele, usw. wir im Morgenkreis machen.

Im Morgenkreis sowie zur Brotzeit darf sich jedes Kind einen Platz aussuchen, es gibt
keine feste Sitzordnung. Jeder darf sitzen, wo er méchte!

Kein Kind muss essen. Sowohl bei Brotzeit als auch beim Mittagessen motivieren wir die
Kinder liebevoll und sorgsam zum Essen, es besteht aber kein Zwang. Jedes Kind isst
das, was es mag!

@ Auch zu padagogischen Angeboten motivieren wir die Kinder, aber auch hier steht die
Freiwilligkeit im Vordergrund. Wer nicht mitmachen mochte, muss nicht!

& Wir legen viel Wert auf eine ausgiebige Freispielzeit, so dass die Kinder Zeit und Raum
haben, zu entdecken, was sie interessiert und was ihnen Freude bereitet. Jedes Kind soll
die Moglichkeit bekommen, sich auszuprobieren!

@ Auf spontane Ideen und Anregungen der Kinder wird eingegangen. Jedes Kind darf seine
Ideen und Wiinsche einbringen!

& Wir beginnen sorgsam und in kleinen Schritten, reflektieren zu iiben. Im Laufe der
Krippenzeit lernen die Kinder so, zu sagen, was sie gut fanden und was eher weniger.
Jedes Kind darf mitteilen, was ihm gefallt und was nicht!

Kinder durfen
mitbestimmen!




8. Transition

,Ubergdnge sind zeitlich begrenzte Lebensabschnitte, in denen markante Verdnderungen
geschehen, und Phasen beschleunigten Lernens. Ausléser sind Ereignisse, die der Einzelne als
einschneidend erlebt, weil sie fiir ihn erstmals oder nur einmal in seinem Leben vorkommen.
Sie treten auf in der Familie [...], bei der eigenen Person [...], im Verlauf der Bildungsbiografie
(z.B. Eintritt in die Kindertageseinrichtung, Ubergang in die Schule) und spdteren
Berufsbiografie [...]. Es sind kritische Lebensereignisse, deren Bewdltigung die persénliche
Entwicklung voranbringen, aber auch erschweren kann, die Freude und Neugier auf das
Neue ebenso hervorbringen kann wie Verunsicherung oder Angst.”

(Quelle: BEP, 6.1, S. 85)

8.1 Ubergang von der Famiilie in die Kinderkrippe

Kommt ein Kind in die Krippengruppe, ist es in der Regel die erste langere Trennungsphase,
die es macht. Das Kind muss sich in einer fremden Umgebung mit fremden Menschen erst
zurechtfinden. Die Raumlichkeiten sind neu fiir das Kind, das Zusammensein mit anderen
Kindern ungewohnt und der eigene Rhythmus muss sich an den Tagesablauf der Krippe
anpassen.

Das alles sind hohe Anforderungen an ein Kind. Mit Unterstiitzung durch eine ihnen
vertraute Bezugsperson sind Krippenkinder durchaus in der Lage, diese Situation zu
bewaltigen. Erst wenn das Kind eine Beziehung zu einer Erzieherin aufgebaut hat, kdnnen
die Eltern das Kind mehrere Stunden am Tag zur Betreuung in der Einrichtung lassen. Der
Aufbau dieser Bindung braucht jedoch Zeit, Geduld, Verstindnis und die Unterstiitzung
durch die Anwesenheit der Bezugsperson.

Auch fir die Eltern ist diese Zeit oft nicht einfach. Sie missen sich auch erst an die Trennung
von ihrem Kind gewdhnen und haben oft Angst und Sorge um das Wohlergehen ihres
Kindes. In ausfiihrlichen Gespriachen (ber diese Situation und Uber die bisherige
Lebenssituation des Kindes wollen wir Ihnen die Angst nehmen und eine vertrauensvolle
Beziehung aufbauen.

Um diese Transition (Ubergang) meistern zu kénnen, benétigt das Kind dringend die
Unterstlitzung seiner Eltern ebenso wie unsere. Arbeiten Erzieher und Eltern Hand in Hand,
gestaltet sich die Eingewohnung fiir das Kind positiv.

8.2 Eingewdhnung

Um Kindern und Eltern einen angenehmen Ubergang vom Elternhaus in die Kinderkrippe zu
ermoglichen, beginnt die Krippenzeit mit der sogenannten ,Eingewdhnungszeit”.

Bereits im Vorfeld (Juni / Juli) findet fiir neu hinzukommende Eltern ein Elterngesprach zum
Thema ,Eingew6hnung” statt. So lernen sie das Fachpersonal schon im Voraus kennen und
bekommen Informationen dariber, wie sich die Eingewbhnung gestalten wird.
Selbstverstandlich stehen wir auch auRerhalb von diesem Elterngesprach im Vorfeld
jederzeit fiir Fragen zur Verfligung. Die Eingewohnungszeit betradgt in der Regel circa zwei bis
drei Wochen. Konkrete Dauer und Gestaltung werden individuell abgesprochen und am




Verhalten und Befinden des Kindes orientiert, um eine moglichst sinnvolle Zeiteinteilung zu
entwickeln.

Loewen, Andres und Hedervari entwickelten 2003 ein Eingewdhnungsmodell, das die Eltern
mit in die Anfangszeit des Krippenbesuches einbezieht. Das sogenannte ,Berliner
Eingewdhnungsmodell“ wurde fir die Eingewdhnung von Kindern unter drei Jahren
erarbeitet und entwickelt. Wichtig ist zu betonen, dass wir uns an diesem zwar orientieren,
Dauer und Intensitdt der Eingewdhnungsphasen aber stets individuell dem Kind angepasst
gestalten.

Das Berliner Eingewdhnungsmodell besteht ausfolgenden vier Phasen:

® Grundphase:

In dieser Phase kommt die Bezugsperson mit dem Kind zusammen in die Krippe, bleibt
circa eine Stunde, es findet kein Trennungsversuch statt.

Die Bezugsperson verhdlt sich eher passiv, drangt das Kind nicht, akzeptiert es immer,
wenn das Kind Nahe sucht. Sie ist aktiv dabei (moglichst nicht lesen, stricken, etc.) und
stellt einen ,,sicheren Hafen” fir das Kind dar.

Die Erzieherin bemiiht sich um vorsichtige Kontaktaufnahme zu dem Kind
(Spielangebote) und beobachtet das Verhalten zwischen Bezugsperson und Kind.

Fiir diese Phase veranschlagt das Modell drei Tage.

® Trennungsversuch:

Die Bezugsperson kommt mit dem Kind in die Krippe, bleibt noch ein wenig und
beschéaftigt sich mit dem Kind, verabschiedet sich dann und lasst das Kind mit der
Erzieherin im Gruppenraum. Die Reaktion auf diesen Trennungsversuch setzt den
Malstab fiir den weiteren Verlauf der Eingewdhnungsphase.

Ist das Kind weiterhin interessiert, weint nur anfangs und lasst sich von der Erzieherin
beruhigen, spricht dies dafiir, dass es versucht, selbst mit der Belastungssituation fertig
zu werden. Diese erste Trennung dauert dann 15 Minuten. Die EingewOhnung gestaltet
sich in diesem Fall kiirzer (ca. 9 Tage).

Ist das Kind allerdings verunsichert, erstarrt und lasst sich von der Erzieherin nicht
beruhigen, kommt die Bezugsperson schon friiher wieder und man kann mit einer
langeren Eingewohnung (ca. 2 — 3 Wochen) rechnen.

In beiden Fallen endet der Krippentag fir das Kind mit dem Erscheinen der
Bezugsperson. So lernen die Kinder vom ersten Trennungsversuch an, dass sie nach
Hause gehen, wenn sie von der Bezugsperson abgeholt werden.

® Stabilisierungsphase:

Nun versucht die Erzieherin, die Aufgaben der Bezugsperson zu libernehmen. Diese
bleibt in der Nahe, iberladsst es aber der Erzieherin, als Erste auf die Signale des Kindes zu
reagieren. Nur wenn das Kind gelassen auf den Trennungsversuch reagiert, kann die
Trennungszeit ausgedehnt werden. Ansonsten bleibt der Zeitrahmen von circa einer
viertel bis halben Stunde.




m Schlussphase:

Die Bezugsperson ist nicht mehr in der Krippe dabei, fiir das Personal aber jederzeit zu
erreichen. Wichtig fur das Kind ist ein Abschiedsritual. Akzeptiert das Kind die Erzieherin
als ,,sicheren Hafen”, kann die elternbegleitete Eingewdhnungsphase beendet werden.

Wahrend der gesamten Eingewdhnungszeit wird das Kind von einer Bezugsbetreuerin
betreut. So hat es fiir die Anfangszeit eine Vertrauensperson und weil} genau, an wen es
sich bei Unsicherheiten wenden kann. In der Regel definieren wir im Vorfeld, wer das Kind
betreut, gehen aber auch auf Vorlieben und Signale des Kindes ein, wechseln - wenn notig -
und bleiben flexibel. Im spateren Verlauf der Krippenzeit wird das Kind dann mit Hilfe dieser
Bezugsperson auch wertvolle Beziehungen zum restlichen Fachpersonal aufbauen.

Zum Ende der Eingewohnung initiieren wir ein Elterngesprach. In diesem tauschen wir uns
in ruhigem Rahmen mit den Eltern aus und wollen erfahren, wie sich die Eingewéhnung fir
die Eltern dargestellt hat und wie sie sich wahrend dieser gefiihlt haben. Dies dient zum
einen weiterhin dem Vertrauensaufbau zwischen Eltern und Fachpersonal, zum anderen
wollen wir unsere Arbeit damit hinterfragen und weiterentwickeln.

Der letzte Tag der Eingew6hnung ist der Tag, an dem das Kind in der Kinderkrippe
Mittagsschlaf macht (oder zu Mittag isst, falls keine Schlafenszeit gebucht wurde). An
diesem letzten Tag kommt die Bezugsperson nicht mehr mit in den Raum, sondern
verabschiedet das Kind an der Tiir. Dies ist dasselbe Ritual wie bei den bereits
eingewbhnten Kindern und dient als Abschluss der Eingew6hnungszeit.

Praktische Tipps zur Eingew6hnungszeit:

® Wir legen sehr grofsfen Wert auf eine langsame, am Kind orientierte
Eingewbhnungsphase. Eltern sollten sich daher fiir die Eingewéhnung ihres Kindes
mindestens zwei Wochen Zeit nehmen!

® Wichtig ist, dass das Kind wdhrend der Eingewdhnung von einer konstanten
Bezugsperson betreut wird. Mit ihrer Begleitung erleichtert sie dem Kind den
Ubergang in die Kinderkrippe. Eltern sollten darauf achten, dass das Kind immer von
einer ihm vertrauten Person begleitet wird, welche im Idealfall nicht wechseln
sollte.

® Diese Bezugsperson muss wéhrend der Eingewéhnungsphase immer in der Nédhe und
fiir das Fachpersonal erreichbar sein. Nur so lernt das Kind, dass es von seiner
Mutter/Vater/sonstigen Bezugsperson nicht alleine gelassen wird und diese immer
wiederkommt, wenn es sie braucht. Diese Sicherheit benétig das Kind, um sich auf die
Abldufe der Krippe einlassen zu kénnen.

® Auch Regelmdfigkeit und Piinktlichkeit geben dem Kind Sicherheit. Daher ist es sehr
wichtig, sich an getroffene Absprachen zu halten und das Kind immer zum
vereinbarten Zeitpunkt abzuholen. Die Bezugsperson muss stets erreichbar und
verldsslich sein!

® Auch fiir die Eltern ist diese Zeit oft nicht einfach. Sie miissen sich auch erst an die

Trennung von ihrem Kind gewéhnen und haben oft Angst und Sorge um das
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vertrauensvolle Beziehung aufbauen. Die Bezugsperson sollte uns bei Unsicherheiten
unbedingt ansprechen!

® Vertraute Dinge von zu Hause wie ein Schmusetuch, ein Kuscheltier, ein
Lieblingsspielzeug oder Ahnliches kénnen dem Kind am Anfang sehr hilfreich sein, da
sie Sicherheit und Vertrautheit bieten. Kinder diirfen ein Ubergangsobjekt
mitbringen!

® Das Kind sollte wdhrend der Eingewéhnungszeit die Krippe, wenn méglich, tdglich
besuchen. Abwesenheiten unterbrechen die Regelmdfligkeit, die ein Kind braucht, um
sich entspannt eingewéhnen zu kénnen. In der Zeit der Eingewéhnung sollten keine
Termine, Urlaub, etc. liegen!

W Auch Sauberkeitstraining, Schnullerabgewdéhnung, etc. sollten nicht wdhrend der
Eingewdbhnungszeit stattfinden. Kinder miissen sich in der Zeit der Eingewéhnung
voll und ganz auf die vielen neuen Eindriicke einlassen kénnen.

[ Wadhrend der Eingewdhnungszeit halten wir jeden Tag mit den Eltern Riicksprache
und entscheiden gemeinsam (iber das weitere Vorgehen am ndchsten Tag. So
ermdglichen wir dem Kind gemeinsam eine kindorientierte, auf seine Bediirfnisse
abgestimmte Eingewdhnung.

8.3 Ubergang von der Krippe in den Kindergarten

Die Zeit in der Kinderkrippe endet in der Regel mit dem Ubergang in einen Kindergarten
nach dem dritten Geburtstag. Aber auch Umzug und ahnliche Verdanderungen bedeuten fir
ein Kind das Ende des Lebensabschnitts ,Kinderkrippe Leitererweg”. Auch diesen Ubergang
gilt es sorgsam zu gestalten. In dieser Zeit der Transition legen wir groBen Wert auf die
Zusammenarbeit mit den Eltern. Wir beraten bei Unsicherheiten und geben Hilfestellung,
beispielsweise zum Anmeldeverfahren. Zum Abschluss der Krippenzeit ist uns ein
ausfiihrliches Elterngesprach sehr wichtig und wir nehmen uns dafir viel Zeit. Mit den
Kindern sprechen wir schon friihzeitig Giber die anstehende Verdanderung. Wir erzahlen und
erklaren, was auf sie zukommen wird. Mit der gesamten Kindergruppe gemeinsam bereiten
wir uns auf den bevorstehenden Abschied vor. Wir sprechen das Thema des Ofteren an;
dies dienen der Wiederholung und Festigung der Informationen. Am letzten Krippentag
eines Kindes feiern wir den Abschied mit Besuch des ,Abschiedsschafes/Abschiedhspferd”
(Handpuppe) als festes Ritual, das den Kindern vertraut ist und ihnen hilft, den Abschied zu
begreifen und verarbeiten zu kénnen. Es ist wichtig und normal, dass dieser Lebensabschnitt
einmal ein Ende findet und so gestalten wir den Abschied als Feier. Wir singen Lieder,
tanzen und essen Kuchen (oder Ahnliches). Die Kinder sollen so diesen Ubergang als etwas
Positives erleben, das Freude und Neugier auf das Neue hervorbringt.
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9. Inklusion

»Als soziologischer Begriff beschreibt das Konzept der Inklusion eine Gesellschaft, in der
jeder Mensch akzeptiert wird und gleichberechtigt und selbstbestimmt an dieser teilhaben
kann — unabhangig von Geschlecht, Alter oder Herkunft, von Religionszugehorigkeit oder
Bildung, von eventuellen Behinderungen oder sonstigen individuellen Merkmalen.
[...]

Die inklusive Padagogik beschreibt einen Ansatz, der im Wesentlichen auf der
Wertschatzung der Vielfalt beruht. In einem inklusiven Bildungssystem lernen Menschen
mit und ohne Behinderungen von Anfang an gemeinsam. [...]

Niemand wird aufgrund einer Behinderung vom allgemeinen Bildungssystem
ausgeschlossen. Vielmehr ist es die Aufgabe des Bildungssystems, durch Bereitstellen von
speziellen Mitteln und Methoden einzelne Lernende besonders zu unterstiitzen und zu
fordern.”

(vgl. www.inklusion-schule.info)
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(Quelle: http://clipartportal.com)

Bei Bedarf und auf Antrag beim Trager und dem Bezirk Oberbayern nehmen wir gerne
Kinder mit besonderem Forderbedarf in unserer Einrichtung auf. So erhalten sie ortsnah und
in ihrem gewohnten sozialen Umfeld die notwendige padagogische und therapeutische
Betreuung und Forderung.

Inklusion bedeutet Dazugehoren.

Wir akzeptieren und respektieren jedes Kind mit seinen individuellen Bedirfnissen,
Winschen und Fertigkeiten.

Inklusion flieRt in unser tagliches Miteinander ein.

Kinder lernen von- und miteinander. Durch das gemeinsame Spiel und Tun erhalten Kinder
vielfdltige Anregungen und Anreize. Hierbei respektieren wir das individuelle Tempo jedes
Einzelnen und gehen zielgerichtet darauf ein.

Das Wohlergehen und die Entwicklung der Kinder sind das wichtigste Anliegen.

In enger Absprache mit Kollegen, Eltern und Therapeuten férdern wir die Kinder spielerisch
durch Lieder, Fingerspiele, Bildkarten u.v.m.



http://www.inklusion-schule.info/

10. Tagesablauf

Ein geregelter Tagesablauf mit wiederkehrenden Abldaufen und Ritualen ist fir die Kinder
sehr wichtig. Sie kdnnen sich an ihm festhalten, orientieren und erlangen so Sicherheit und
ein Gefuhl der Vertrautheit. Unser Tagesablauf geht auch auf den Korperrhythmus der
Kinder und deren Bedarf nach Nahrung, Bewegung, Anregung und Ruhe ein.

Wir achten sehr darauf, die RegelmaRigkeit des Tagesablaufes einzuhalten, welcher sich wie
folgt gliedert:

@ Bringzeit/Begriiffung

(7:30 - 8:30)

Jedes Kind wird am Morgen mit seinen Eltern personlich begriRt und in Empfang
genommen. Dadurch bekommt es ein Geflihl von Wertschatzung und Angenommen
werden. Durch das Hande geben oder eine andere Berlihrung, die das Kind zulasst,
werden Vertrauen und Geborgenheit vermittelt. Nach der Verabschiedung der Eltern
wird das Kind individuell in den Gruppenraum gebracht. Selbststandige Kinder
konnen auch alleine in den Gruppenraum laufen und spielen oder Kontakt mit
anderen Kindern aufnehmen wahrend kleinere und ruhigere Kinder zum Tagesbeginn
noch eine Weile Ndhe und Kontakt zu einer Fachkraft brauchen. Ein kurzes,
gemeinsames Ritual, z.B. Winken an der Tir, kann den Abschied erleichtern, danach
Uibernehmen wir die Situation, fangen es auf und unterstiitzen es. Auf diese Situation
lernt das Kind, dass es solche Situationen bewaltigen kann und nicht alleine gelassen
wird. Es lernt, damit umzugehen und entwickelt Selbstvertrauen.

& Morgenkreis
(8 :30 - 08:45)
Nachdem sich alle Kinder im Gruppenraum eingefunden haben, beginnen wir
unseren gemeinsamen Tag mit Fingerspielen, Liedern und Gedichten. Damit die
Kinder vor dem Morgenkreis noch Zeit zum Ankommen haben und sich in die
Situation einfligen kdnnen, ist es uns sehr wichtig, dass die Bringzeit bis 8:30 Uhr
eingehalten wird.
Dieses Ritual erleichtert es den Kindern jeden Tag aufs Neue, sich in der Krippe
einzufinden und ein Geflihl der Zusammengehorigkeit zu erleben. Des Weiteren
bietet es Orientierung, die Kinder wissen, dass nun der gemeinsam gestaltete Tag
beginnt. Dies vermittelt ihnen ein Geflihl der Zusammengehdrigkeit. Wir besprechen
gemeinsam, wie wir den Tag gestalten und geben den Kindern so Sicherheit. Dass die
Kinder die Lieder und Fingerspiele anhand von Liederkarten selbst aussuchen dirfen,
fordert ihre Selbststandigkeit, auch im Sinne der Partizipation.

@ Gemeinsame Brotzeit
(8:45—-9:15)
Nach dem Hande waschen, bei dem wir kleinere Kinder unterstiitzen, holt jedes Kind
seinen Rucksack, in dem sich die mitgebrachte Brotzeit befindet und seine Flasche.
Wir fangen gemeinsam an, warten, bis alle Kinder am Tisch sitzen.
Wenn alle Kinder am Tisch sitzen, sprechen wir einen Vers, wiinschen uns einen
»,Guten Appetit” und verteilen die Teller. GroRRere Kinder packen selbststandig aus,
die kleinen werden vom Fachpersonal unterstiitzt, welches sich dann ebenfalls an




einen festen Platz am Tisch setzt. Wir achten darauf, dass die Regeln am Tisch
eingehalten werden, um ein harmonisches Miteinander zu ermdoglichen und
Sicherheit zu geben. Kinder, die friher fertig sind, warten, bis der GrofSteil der Kinder
aufgegessen hat. Dann helfen wir ihnen, der Reihe nach, alles einzupacken, sie dirfen
den Rucksack aufhangen, Flache aufraumen und Hande waschen.

Die Kinder haben am gesamten Tag Zugang zu ihren Flaschen und kénnen ihren
Bedirfnissen entsprechend trinken. Im Sommer erinnern wir sie regelmafig.

Wickeln/Toilettengang/Hygiene

(ab 9:15)

GroRere Kinder gehen selbststandig auf die Toilette, waschen sich die Hinde und den
Mund, wir geben Hilfestellung, wenn es notig ist. Kleinere Kinder unterstitzen wir
dabei, alle Kinder werden gewickelt. Wir legen groBen Wert auf eine behutsame,
ruhige und liebevolle Pflegesituation. Wir nehmen uns viel Zeit und gestalten sie als
Wertvolle Eins zu Eins — Situation, in der sich ein Betreuer immer nur auf ein Kind
einladsst, auf die individuellen Bediirfnisse des Kindes eingeht und nur fiir das zu
wickelndes Kind da ist. Die Kinder fihlen sich so in dieser intimen Situation
wertgeschitzt und angenommen. Uber eine Treppe gelangen die Kinder eigenstindig
auf den Wickeltisch, so dass sie selbstbestimmt und bewusst in die Pflegesituation
Ubergehen und sie spater beenden kdnnen. Auch dieses Ritual ist sehr wichtig, da die
Kinder sich daran orientieren kdnnen und die Wickel-/Toilettensituation als etwas
Selbstverstandliches und Natdlrliches erleben kénnen.

Pddagogische Kernzeit

(9:45-11:00)

In dieser Zeit finden gezielte padagogische Angebote zu allen Entwicklungsbereichen
statt. Bei schonem Wetter werden diese — wenn méglich — ins Freie verlegt. Den Rest
verbringen wir mit angeleitetem Spiel und Freispiel (vgl. 5. Freispiel — Spielen ist
lernen). Da es fiir die Kinder sehr storend ist, wenn sie in ihrem Tun, Handeln und
Lernen unterbrochen werden, ist wahrend dieser Zeit kein Bringen oder Abholen
moglich (nur in Ausnahmen fallen)

Mittagessen

(11:00-11:30)

Nach dem Hande waschen setzt sich wieder jedes Kind an einen Platz. Wir gehen wie
bei der Brotzeit vor, sprechen einen Vers und beginnen gemeinsam. Der Reihe nach
bekommen alle Kinder das Essen und diirfen anfangen. GroRere Kinder essen
selbststandig, kleinere Kinder werden unterstiitzt. Dabei stehen wir ihnen nur so weit
zur Seite wie sie Aktionen noch nicht selbststandig ausfiihren kdnnen und zeigen
ihnen Wege auf, wie sie Tatigkeiten selbst ausfiihren kénnen.

Wickeln/Toilettengang/Hygiene
(ab 11:30)
Siehe vorne




@ Schlafen/Ruhiges Spiel
(12:00 - 14:00)
Jedes Kind hat sein eigenes Bett, welches an einem festgelegten Platz im Schlafraum
steht. Die Kinder werden einzeln ins Bett gelegt bzw. begleitet, zugedeckt,
gestreichelt und ihnen wird eine ,,Gute Nacht” gewlinscht. Liegen alle Kinder im Bett,
wird der Raum verdunkelt, evtl. Musik oder ein Hoérbuch angeschaltet. Alle
Bezugspersonen bleiben im Raum bis alle Kinder schlafen, um ihnen den Ubergang
vom Wachsein zum Schlaf zu erleichtern. Ein von zu Hause mitgebrachtem,
vertrautem Kuscheltier, Kissen 0.A. kann den Kindern Sicherheit und ein Gefiihl von
Geborgenheit geben. Auf individuelle Einschlafrituale wird Riicksicht genommen und
eingegangen. Auch die individuellen Schlafzeiten der Kinder werden berlcksichtigt,
sie haben die Moglichkeit, auch unter der Zeit zu schlafen. Die Kleinsten haben
individuelle Schlafenszeiten.
Der Schlaf erméglicht es den Kindern, korperlich und geistig zur Ruhe zu kommen,
Erlebtes zu verarbeiten. In der Regel und bei regularer Personalsituation achten wir
darauf, dass immer mindestens eine Betreuungsperson mit den Kindern im Raum ist,
so dass sie sich nicht alleine fiihlen, wenn sie aufwachen.
Kinder die nach dem Mittagessen abgeholt werden, entspannen sich bei ruhigem
Spiel. Die Kinder die nicht mehr schlafen machen eine Ruhe Pause im Schlafraum. So
wird zum einen der Larmpegel geringgehalten, um die Kinder, die schlafen, nicht zu
stéren, zum anderen haben auch sie die Gelegenheit, sich zu entspannen und zu
erholen sowie Erlebtes zu verarbeiten. Jedes Kind entscheidet selbst, wie lange es
schlaft, es ist immer jemand da. GroRere Kinder lernen im Laufe der Zeit,
selbststandig in den Gruppenraum zu kommen, werden dort vom Fachpersonal in
Empfang genommen und liebevoll beim Aufwachen begleitet. Kleinere Kinder
machen sich im Schlafraum individuell bemerkbar und werden aus den Betten
abgeholt. Sind die Kinder aufgewacht, werden sie gewickelt bzw. gehen auf die
Toilette, angezogen und dirfen ruhig spielen, bis alle Kinder wach sind. Kleinere und
ruhige Kinder benétigen nach dem Schlafen oft intensive Zuwendung durch eine
Bezugsperson, welche ihnen selbstverstandlich gegeben wird.
Um 15:30 Uhr endet die Betreuungszeit der Sonnenstrahlengruppe, Abholzeit ist
von 11:50 Uhr bis 12:00 Uhr (fiir Kinder, die nicht schlafen) und ab 14:00 Uhr.
Abholen zwischen 12:00 und 14:00 Uhr ist nicht moéglich, da wir den Kindern
moglichst ruhigen Schlaf gewahren wollen. Siehe ,,Abholzeit”.

& Freispiel
(13:00 - 14:30)
Nach dem Aufstehen kénnen sich die Kinder im Freispiel ausleben, bei schénem
Wetter im Garten. Viele Kinder brauchen nach dem Schlafen eine Weile, bis sie richtig
wach sind, Freispiel ermdglicht einen reibungslosen Ubergang vom ruhigen Tun zum
aktiven Agieren.

& Gemeinsame Brotzeit
(14:30 - 15:00)
siehe ,,Gemeinsame Brotzeit”




@ Abholzeit

(15:00 - 16:30)

Auch wahrend dieser Zeit findet Freispiel statt. Aus diesem kénnen sich die Kinder am
leichtesten |6sen, wenn ihre Eltern da sind. Jedes Kind wird personlich verabschiedet,
das Personal berichtet den Eltern von Besonderheiten des Kindes am Tag und
beantwortet Fragen. Ein zielgerichteter Abschied ist wichtig, um dem Kind zu
vermitteln, dass der Tag in der Krippe nun vorbei ist, es nach Hause geht und am
nachsten Tag wieder zu uns kommt.

11. Die Rolle des padagogischen Personals in der Krippengruppe

In unserer Kinderkrippe arbeiten Erzieherinnen, Kinderpflegerinnen sowie Praktikantinnen
beider Berufsgruppen. Wir holen jedes Kind da ab, wo es vom Entwicklungsstand her
geradesteht. Mit Anregungen und Orientierungshilfen unterstitzen wir jedes Kind in seinem
Bestreben, die eigenen Bewegungs-, Erfahrungs- und Fahigkeitshorizonte bestindig zu
erweitern und sich seiner wachsenden Fahigkeiten und Starken bewusst zu werden.

Unsere Hauptaufgaben sehen wir in folgenden Punkten:

4l emotionale Zuwendung geben (betreuen)

4l sich um das Wohlbefinden der Kinder kiimmern (pflegen)

2l Bediirfnisse wahrnehmen, zulassen und verstehen (beobachten)

2l Hilfestellung bei Problemen und Konfliktsituationen geben (vermitteln)
4l Spielpartner sein, wenn das Kind es braucht (unterstiitzen)

2l Motivation, Hilfestellung bei Lernprozessen (motivieren)

2l Eingreifen bei Gefahren (schiitzen)

2l Entwicklung der Kinder beobachten und darlegen (dokumentieren)

Fiir positive emotionale Aspekte sorgen wir durch folgendes professionelles Verhalten:

Wir sind liebevolle und konstante Bezugspersonen.

Wir vermitteln Geborgenheit, indem wir zeigen, dass wir da sind.

Wir sind feinfihlig, das heilt wir sehen, wenn ein Kind Zuwendung braucht und wann

es alleine sein kann.

Wir reduzieren Stress, wo es moglich ist und gehen auf die individuellen Bediirfnisse

der Kinder ein.

Wir agieren als Vorbild und begleiten und erklaren unsere Handlungen sprachlich.

Wir unterstiitzen die Kinder im Spiel, beobachten und geben Impulse.

Wir schaffen eine anregende Umgebung und Situationen, die Lernen ermdoglichen.
(vgl. www.wichtel-muenchen.com)

11.1 Die Rolle der Erzieherin




Die staatlich anerkannte Erzieherin ist eine padagogische Fachkraft, der in der Regel die
Gruppenleitung obliegt. Auch unsere Springerin ist staatlich anerkannte Erzieherin; so kann
sie im Krankheitsfall alle padagogischen Mitarbeiter vertreten. Einer staatlich anerkannten
Erzieherin obliegt die Einrichtungsleitung.

Fir sie gilt folgender Ausbildungsweg:

zwei Jahre Vorpraktikum in zwei Einrichtungen
(Krippe, Kindergarten,...)

zwei Jahre Studium an einer Fachakademie fiir
Sozialpddagogik mit Praktika und schriftlicher
Abschlusspriifung

einjdhriges Anerkennungsjahr in einer
sozialpddagogischen Einrichtung mit schriftlicher
Facharbeit und miindlichem Collogquium

neue Suchen

11.2 Die Rolle der Kinderpflegerin

Die staatlich geprifte Kinderpflegerin ist eine padagogische Erganzungskraft, die gemeinsam
mit der Gruppenleitung in einer festen Stammgruppe tatig ist.

Fir sie gilt folgender Ausbildungsweg:

zweijdhrige Ausbildung an einer Kinderpflegeschule mit
Praktika und schriftlicher & praktischer Abschlusspriifung

11.3 Die Rolle von Praktikanten

Wir bieten Praktikantinnen aus beiden Berufsgruppen die Moglichkeit, ihre Praktika bei uns
abzuleisten. Zum einen wollen wir unser Wissen weitergeben, zum anderen ist es uns sehr
wichtig, unsere Arbeit weiterzuentwickeln und stets zu aktualisieren. Durch Praktikanten
sind wir stets auf dem aktuellen Stand der Ausbildungsstatten.

11.4 Die Bedeutung des péddagogischen Teams




Fir die gemeinsame Arbeit ist jede Mitarbeiterin mit ihren personlichen Fahigkeiten von
groRer Bedeutung. Wir besprechen und entscheiden Dinge gemeinsam, hinterfragen und
reflektieren uns regelmafig. Diese Vielfalt ermoglicht ein groRtmoglich breites
padagogisches Spektrum. Ein wichtiger Faktor ist auch die Zeit, die wuns fir
Teambesprechungen (Reflexion) zur Verfligung steht.
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11.5 Fortbildung

Um oben Genanntes stetig in unserer Arbeit praktizieren zu kénnen, besuchen alle Team-
Mitglieder Fortbildungen sowie Arbeitskreise.

12. Beobachtung und Dokumentation

Gewissenhafte Beobachtung und Dokumentation sind wesentliche Grundlagen fiir unsere
fachliche, fundierte Arbeit und sichern deren Transparenz. RegelmaRige Beobachtung und
Auswertung von Aktivitaten der Kinder sichern jedem Kind die Aufmerksamkeit, die es
braucht, um entwicklungs- und altersgemall geférdert werden zu kdnnen.
Grundvoraussetzung fiir die Beobachtung ist eine positive, den Kindern zugewandte
Grundstimmung, dabei werden Ressourcen, Starken und Entwicklungsprozesse erfasst.

12.1 Fortlaufende Dokumentation

Wir legen zwar grofen Wert auf vielfaltige Beobachtung, wichtiger ist aber in jedem Fall,
ausreichend Zeit fiir die Kinder zu haben. So entsteht eine ,Bildungs- und Lerngeschichte”
bzw. ein individueller =~ Uberblick {ber den Entwicklungsweg des Kindes.
Entwicklungsgesprache werden schriftlich vorbereitet und danach reflektiert und
dokumentiert. Wir fiihren in unserem Team regelmaBig Beratungen durch, bei denen wir
uns unter anderem bei den Einzelbeobachtungen abstimmen. Ebenso dienen sie als
Grundlage fir regelmalig stattfindende Entwicklungsgesprache mit den Eltern.

Bei Entwicklungsauffalligkeiten gibt es ausfihrliche Elterngesprache und Dokumentationen.




12.2 Screening

Neben der fortlaufenden Dokumentation bedienen wir uns auch einer systematischen
Beobachtungs- und Dokumentationshilfe. Die ,Entwicklungsbeobachtung und-
Dokumentation 3 — 48 Monate” (,EBD“) von Petermann, Petermann und Koglin ist ein
Screening— Instrument; konkret heiRt das, es ist ein kurzer Beobachtungsbogen, der bei
Bedarf ausgefiillt wird. Er gibt einen schnellen Uberblick iber den Entwicklungsstand des
Kindes. Alle kindlichen Entwicklungsbereiche werden angesprochen und umfassen jeweils
vier Aufgaben, die sich am ,Meilenstein — Prinzip“ orientieren. Dies besagt, dass Kinder in
allen Bereichen, unabhangig von ihrer individuellen Entwicklung, bestimmte Schliisselpunkte
durchlaufen, die den Erwerb bestimmter Fertigkeiten voraussetzen. Die EBD 3 — 48
beinhaltet eher leichte Aufgaben mit dem Ziel, diejenigen 5 — 10% aller Kinder zu entdecken,
die im Vergleich zu Gleichaltrigen den geringsten Entwicklungsfortschritt aufweisen. (vgl.
Entwicklungsbeobachtung und — Dokumentation, S. 9)

Beobachtung des aktuellen Entwicklungsstandes des Kindes

= Kann einen Schlusssprung ausfihren
« Fahrt Dreirad mit sicherem Treten und Lenken
« Fangt einen groRen Ball mit den Handen

« Zeigt einen angemessenen Korpereinsatz

« Kann einen Malstift im Dreipunktgriff halten

« Kann mit einer Kinderschere ein- bis zweimal
schneiden

« Kann mit einem Schiissel 6ffnen und
schlieRen

« Kann mit einem Stift eine Linie zwischen
zwei Begrenzungslinien malen

« Kann sich kleine Geschichten merken
« Versteht Prapositionen
« Erzahlt kleine Geschichten und Erlebnisse

« Stellt viele Fragen

« Baut eine Pyramide
* Kann eine Eins-zu-eins-Zuordnung
» Unterscheidet und benennt Groen

« Kann Bildinhalte wiedergeben

= Kann Grenzen akzeptieren

« Kann sich an Regelspielen beteiligen

« Ladt andere zum Spielen ein

« Kann alleine spielen

« Hat ein positives Selbstwirksamkeits:
empfinden

« Kann Emotionsworter verstehen und
verwenden von 4

« Kann eigenes Verhalten regulieren

« Kann seine Emotionen regulieren

Protokollbogen aus EBD 3-48“



12.3 Entwicklungsbeobachtung

Ergibt sich bei dem Screening ein begriindeter Verdacht, das Kind kénnte unter Umstanden
zu oben genannten 5 - 10% zadhlen, bedienen wir uns eines komplexeren
Beobachtungsverfahren, der ,Kuno Bellers Entwicklungstabelle 0-9“. Bei diesem Verfahren
wird der Entwicklungsstand des Kindes durch ein vorgegebenes ,Erhebungsprotokoll”
dokumentiert und in ein Entwicklungsprofil eingearbeitet. So wird deutlich, in welchen
Entwicklungsphasen sich das Kind befindet. Kompetenzen werden herausgearbeitet und der
zu erwartende Entwicklungshorizont wird deutlich. Unser pddagogisches Handeln kann
genau am Entwicklungsstand festgemacht werden, Starken werden herausgearbeitet, auch
Schwachen werden deutlich. In diesem Fall dient das Entwicklungsprofil als Grundlage fir
ein Elterngesprach.

Entwicklungsprofil

Entwicklungsprofil (beispielhaft)

12.4 Erinnre mich

Ein wichtiger Bestandteil unserer Arbeit ist auch das Fiihren der sogenannten Erinner mich —
Mappen fir jedes Kind. Zu Beginn der Krippenzeit erfragen wir von den Eltern, ob das
Anlegen einer solchen Mappe gewlinscht ist. Mit Zustimmung der Eltern legen wir fiir das
Kind einen DIN A 4 — Ordner an, in dem seine Krippenzeit anhand von Fotos, Ereignissen,
Bastelarbeiten und so weiter dokumentiert wird.

Die folgenden Bilder sollen einen Eindruck der Gestaltung vermitteln. Selbstverstandlich
werden die individuellen Erinnre mich mit Fotos abgerundet.




Meine Eingewshnung

Seit dem besuche ich die
Sternschnuppengruppe.

In den ersten Tagen hat mich meine in die
Gruppe begleitet.

war in der ersten Zeit immer fiir mich da.

Sommerfest

Am 6.7. haben wir zusammen mit dem Kindergarten
unser Sommerfest gefeiert. Da es in diesem Jahr
geregnet hat, sind wir zuerst in der Krippe geblieben und
haben dort unser Dinolied vorgesungen.

Danach gab es im Kindergarten lauter leckere Sachen zu
essen und zu trinken. Der Regen hat uns gar nichts
ausgemacht - ihr habt eure Matschsachen angezogen und
trotzdem draufien gespielt!

Spdter haben die Erwachsenen noch die ,Raupe
Nimmersatt" vorgefihrt.

Es war ein tolles Fest!

Unser Morgenkreis in der Adventszeit

Im Advent war unser Morgenkreis ganz besonders. Wir haben
Jjeden Tag die Geschichte von Mischa gehort, der das Christkind
besuchen will und viele Tiere besucht, um ihm ein Geschenk von
Thnen mitbringen zu kdnnen. AuBerdem haben wir unsere
Weihnachtslieder geiibt und bei ,Kling, Glockchen™ selbst mit den
Glocken Musik gemacht. Und jeden Tag wurde ein Kind gezogen und
durfte in unseren Gruppen-Adventskalender schauen! Auch du
warst zwei Mal dran!



FAR  PROJEKT

Im Februar haben wir uns vier Wochen lang mit dem Thema Farben
beschiftigt.
Wir haben das Projekt mit einer blauen Woche gestartet, dann kam eine
, dann eine griine und beendet haben wir es mit einer roten
Woche.

Am 13.4. haben wir zusammen mit den
Sonnenstrahlen Ostern gefeiert. Nach dem
Frihstiick ist der Osterhase bei der
Gruppentiir vorbeigehoppelt. Wdhrend wir ihn
gesucht haben, hat er unsere Nester heimlich
abgestellt und wir haben sie befiillt
wiederbekommen.

Am 23.12.2016 hat uns das Christkind in der
Krippe besucht.

Wiéhrend wir im Gruppenraum gespielt haben, hat
es im Flur plotzlich geldutet. Wir sind ganz schnell
gelaufen, um es noch zu sehen, doch das
Christkind war schneller. Aber unter dem
Weihnachtsbaum waren soooo viele Geschenke, die
wir sofort ausgepackt und ausprobiert haben,

13. Erziehungspartnerschaft / Elternpartizipation

Die Zusammenarbeit mit den Eltern ist ein wichtiger Bestandteil im Krippenalltag, wir legen
sehr groBen Wert darauf. Eltern sind Experten fiir ihre Kinder und zusammen mit unserem
padagogischen Wissen und unseren Vorerfahrungen konnen wir den Kindern die
bestmogliche Erziehung bieten. Wir stehen jederzeit fir Beratung und Gesprache zur
Verfligung, sorgen fiir Transparenz und lassen die Eltern im Rahmen der Moglichkeiten
mitentscheiden. Fiir Anregungen, Wiinsche und Verbesserungsvorschlage sind wir jederzeit




13.1 Elterngespréiche

Sie sind grundlegende Basis der Erziehungs- und Bildungspartnerschaft mit den Eltern.
Selbstverstandlich sind alle Gesprachsinhalte vertraulich. Es gibt verschiedene Formen von
Elterngesprachen.

13.1.1 Aufnahmegesprdch

Dieses findet mit Aufnahme des Kindes mit der Leitung der Einrichtung oder der jeweiligen
Gruppenleitung statt. Es werden organisatorische Punkte besprochen und das weitere
Vorgehen geplant. Ebenso erfahren die Eltern, welche Utensilien sie zu Beginn der
Krippenzeit mitbringen mussen.

13.1.2 Eingewbhnungsgesprdch

Hier sollen sich Eltern und Bezugspersonen naher kennen lernen. Die Eltern werden uber
den Tagesablauf und Vorgehensweisen in der Krippe informiert, die Vorgehensweise in der
anstehenden Eingewdhnung wird besprochen. Dabei wird die bisherige Entwicklung des
Kindes, eventuelle Auffalligkeiten wie Allergien oder Krankheiten von ihnen erfragt. Ebenso
werden seine Vorlieben und Abneigungen besprochen. Dieser Austausch ist grundlegend
und wichtig, um Kind und Eltern einen storungsfreien und angenehmen Aufenthalt in der
Krippe zu ermdglichen. Wahrend der Eingewdhnung stehen wir in intensivem Kontakt mit
den Eltern und fithren ausfiihrliche Ubergabegespriche. Zum Ende der Eingewdhnung findet
ein Reflektionsgesprach statt.

13.1.3 Tiir- und Angelgesprich / Ubergabegespréch

Diese finden taglich in der Bring- und Abholsituation statt und sind Grundlage fir ein
sinnvolles und gemeinsam zielgerichtetes padagogisches Handeln. Der Erfahrungsaustausch
Uber das Erleben des Kindes im Krippenalltag ist fester Bestandteil der Elternarbeit und wird
vom Personal ungefragt initiiert. Es wird darauf geachtet, dass nur positive Verhaltensweisen
und Lernerfahrungen in Anwesenheit des Kindes angesprochen werden. In der
morgendlichen Bringzeit werden getroffene Absprachen mit den Eltern jeder Mitarbeiterin
weitergegeben. Ebenso wird in der Abholsituation jedes Elternteil angesprochen und lber
besondere Erlebnisse liber den Krippentag des Kindes informiert. Wir legen groflen Wert
darauf, ausfiihrliche Informationen weiterzugeben, sodass die Eltern bestens informiert sind.
Aus diesem Grund ist es uns wichtig, auch ausfiihrliche Informationen lber das zu Hause
Erlebte zu bekommen, damit wir gut informiert sind und etwaige Verhaltensweisen des
Kindes zielgerichtet deuten zu kénnen.

13.1.4 Informationsgespréich

Das Informationsgesprach dient dazu, sich in angemessenem Rahmen Uber die Entwicklung
des Kindes, Fortschritte, Vorlieben und Abneigungen, Starken und Schwachen sowie




Veranderungen sowohl zu Hause als auch in der Kinderkrippe zu unterhalten. Dieser
Austausch ist wichtig, um eine sinnvolle, zielgerichtete Erziehungspartnerschaft
gewahrleisten zu kénnen. Die Eltern sind stets Gber Abldaufe und das aktuelle Geschehen in
der Kinderkrippe informiert, wir Gber selbiges im hauslichen Umfeld des Kindes. Diese
Transparenz fordert und erleichtert das Verstandnis fir und Eingehen auf das Kind, seine
Verhaltensweisen und individuellen Eigenarten. Da uns dieser Austausch sehr wichtig ist,
achten wir darauf, dass er regelmaRig stattfindet.

13.1.5 Entwicklungsgespréch

Diese werden zweimal im Jahr angeboten und dienen dazu, den Eltern einen Uberblick tiber
den Entwicklungsstand ihres Kindes zu verschaffen. Grundlage sind die Beobachtungen und
Dokumentationen, die das Betreuungspersonal im Laufe der Krippenzeit lber das Kind
verfasst hat. Es soll ein Austausch mit den Eltern stattfinden, um Beobachtungen zu
vervollstandigen und erweitern und eine Reflexion Uber die Entwicklung des Kindes zu
ermoglichen.

13.1.6 Beratungsgespréich:

Dieses findet statt, wenn es von den Eltern oder dem Betreuungspersonal gewiinscht wird.
Je nach aktuellem Thema werden Informationen, Beobachtungen, Wiinsche und Bediirfnisse
ausgetauscht. Auch eventuell entstandene Konflikte kénnen so in einer sachlichen und
professionellen Atmosphare besprochen werden.

13.2 Elternbriefe

Allgemeine Informationen wie Einladungen zu Elternabenden, Planung von Festen oder
Ferien, bendtigten Utensilien etc. werden per E-Mail ausgegeben. Die Einladungen sind auch
an unserer Pinnwand zu finden.

13.3 Elternabende

Fester Bestandteil des Krippenjahres sind der Elternabend zu Beginn des Jahres (meist
Oktober), um einander kennen zu lernen und organisatorische Dinge zu besprechen. Diese
dient dazu um einen ersten Einblick zu gewahren und eventuelle Fragen zu klaren. Weitere
Elternabende werden je nach Bedarf geplant und durchgefiihrt.

13.4 Gemeinsame Aktivitdten

Da es uns sehr wichtig ist, einen guten und angenehmen Erzieher — Eltern — Beziehung zu
pflegen, legen wir groBen Wert auf gemeinsame Aktivitaiten (Adventskaffe und




Sommerpicknick) stattfinden. Wir schlagen nach Absprache im Team Termin und
Vorgehensweise vor und erfragen, wer Interesse an Teilnahme hat. Wir (ilbernehmen einen
GroRteil der Planung, sind aber in gewissen Faktoren (beispielsweise Verpflegung) fir die
Mithilfe der Eltern offen. Der Austausch mit den Eltern hat einen hohen Stellenwert fir uns
und unsere Arbeit und wird immer wieder gesucht. Die Kinder sollen das Geflihl haben, dass
ihre wichtigsten Ansprechpartner (Eltern — Krippe) in gegenseitigem Respekt und
Wertschatzung miteinander verknipft sind.

13.5 Elternbeirat

,Zur Forderung der besseren Zusammenarbeit von Eltern, pddagogischem Personal und
Trdger ist in jeder Kindertageseinrichtung ein Elternbeirat einzurichten.” (Art. 14, BayKiBig)
Der Elternbeirat der Kinderkrippe Leitererweg besteht aus mindestens zwei Personen und
wird zu Beginn jedes Krippenjahres in einer anonymen Wahl beim Elternabend im Oktober
neu bestimmt. Er bildet eine Briicke zwischen Eltern und Erzieherinnen. Er vermittelt und
berat bei Problemen und unterstiitzt das Kinderkrippenteam bei wichtigen Entscheidungen,
Jahresplanung und Festen, Planung und Gestaltung von Informations- und
Bildungsveranstaltungen fiir Eltern und &hnlichen Belangen. Uberdies gibt der Elternbeirat
jahrlich einen Rechenschaftsbericht gegeniiber Eltern und Trager ab. Durch Mitwirken im
Elternbeirat bekommt man einen anderen Einblick in das Kinderkrippengeschehen, lernt
andere Eltern naher kennen und hat die Moéglichkeit flir seine Kinder tatkraftig die Angebote
in der Krippe zu unterstltzen. Im Flur der Kinderkrippe wird eine Liste mit Telefonnummer
und / oder E-Mail — Adresse (wird mit dem Elternbeirat individuell abgestimmt) der
Mitglieder ausgehdngt, sodass Eltern sich jederzeit an sie wenden kdnnen.

13.6 Elternbefragung

Einmal jahrlich bewerten die Eltern die padagogische Arbeit der Kinderkrippe Leitererweg im
Zuge einer Elternbefragung. Bei dieser Elternbefragung wird die Zufriedenheit der Eltern in
folgenden Bereichen differenziert abgefragt:

Zufriedenheit des Kindes

Zufriedenheit mit der padagogischen Arbeit

Zufriedenheit mit Eingewdhnung, Ubergaben

Zufriedenheit mit der Ausstattung

Zufriedenheit mit der Elternarbeit

Zufriedenheit mit...

=>» Offnungszeiten, Ferienregelung, Krippengebiihr, Kosten Mittagessen
@ Gesamtbewertung

Am ersten Elternabend wird das Ergebnis der Befragung vorgestellt. AuBerdem sprechen wir

gemeinsam dariiber und erldutern MalRnahmen zur Verbesserung.

Die Teilnahme an der Befragung ist freiwillig und erfolgt anonym.




14. Anderungen und Kldrungsbedarf beim padagogischen Konzept

Das padagogische Konzept wurde von Fachkradften erarbeitet. Es setzt den Rahmen fiir den
Umgang miteinander, die tagliche padagogische Arbeit und die Ablaufe in der
Kinderbetreuung. Da dieser auch stets abhangig ist von Kindern, Eltern, Personal und
verschiedenen AuBenfaktoren, wird unsere Konzeption regelmaRig fortgeschrieben. Auch
fir Vorschlage und Anderungswiinsche von Eltern sind wir offen. Eine Anderung des
padagogischen Konzepts erfolgt gemeinsam mit dem Team.

P J.Kh
15. Abschlussgedanken -
,‘:’{ rf}PV
Das Kleinkind weif3, was das Beste fiw es ist. "
L
Lasst ung selbstverstiindlicher dawtiber wachen, dass es keinen Schaden

erleide.
Aber statt es unsere Wege zw lehwen, lasst ung dhun Freiheit geben seinv
eigenes kleines Leben nach seiner eigenen Weise g leben.

Davuwv werden wiv, werwv wir gut beobachten vielleicht etwas ilber die
Wege der Kindheit lernen.”

Maria Montessori fk_xfl
o o
-
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